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บทคัดย่อ 
 การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) การศึกษาองค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 2) เพ่ือพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น   มีวิธีดําเนินการวิจัย 2 ขั้นตอน 

ขั้นตอนที่ 1 การสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 1) การสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น จากเอกสารแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับองค์ประกอบ
การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  2)  การศึกษาระดับการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนที่กําลังศึกษาอยู่
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2  จํานวน 392 คน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวม
ข้อมูล คือ แบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น จํานวน 30 ข้อ มีค่า
ความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.33 – 0.60 ค่าอํานาจจําแนกอยู่ระหว่าง 0.35 - .094 มีค่าความเช่ือมั่น
ของแบบวัดทั้งฉบับเท่ากับ 0.98   

ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนาหลักสูตร ประกอบด้วย 1) การศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้
เ ร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 2) การยกร่างหลักสูตรตาม
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรแล้วความเหมาะสมของหลักสูตร  แหล่งข้อมูลได้แก่ ผู้ทรงคุณวุฒิ
ทางด้านการพัฒนาหลักสูตรและการสอน และด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี จํานวน 7 คน 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้องของ
หลักสูตร 3) การทดลองใช้หลักสูตร กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ทดลอง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 
ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนพรตพิทยพยัต  จํานวน 1 ห้องเรียน 32 คน โดยใช้วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้นและแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น วิเคราะห์ข้อมูลด้วย ค่าเฉลี่ยส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานและการ
ทดสอบทีแบบ dependent sample t- test  
 
ผลการวิจัย 

1. องค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 3 ด้าน คือ 1) ด้านอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  2) ด้านประเมินและออกแบบกระบวน การสืบเสาะหาความรู้ทาง

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



II 
 

วิทยาศาสตร์ และ 3) ด้านการแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์  และ
ระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้นในภาพรวมอยู่ในระดับมาก 

2. การพัฒนาหลักสูตร พบว่า หลักสูตรที่พัฒนาข้ึนประกอบด้วย ความเป็นมาและ
ความสําคัญของหลักสูตร จุดมุ่งหมายของหลักสูตร โครงสร้างของหลักสูตร สาระการเรียนรู้ กิจกรรม
การเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้  และการวัดและประเมินผล ประกอบด้วย 6 หน่วยการเรียนรู้ ใช้เวลาใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 18 ช่ัวโมงซึ่งผู้เช่ียวชาญมีความเห็นว่ามีหลักสูตรมีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมากและทุกองค์ประกอบมีความสอดคล้องกันสําหรับผลการทดลองใช้ พบว่า ระดับการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียน
มีความพึงพอใจต่อหลักสูตรในระดับมาก 
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ABSTRACT 
The objectives of this research were 1) to develop the components of 

scientific literacy competency for lower secondary education students, and 2) to 
develop a curriculum to promote scientific literacy competency for lower secondary 
education students. This research was conducted through two-phase methodology. 
Phase 1 was developing the components of scientific literacy competency for lower 
secondary education students, consisting of 1) synthesis of the components of 
scientific literacy competency for lower secondary education students based on 
documents, concepts, theories and research related to the indicators of scientific 
literacy competency for lower secondary education students, 2) construct validity of 
the components of scientific literacy competency for lower secondary education 
students. The sample of this research consisted of 392 lower secondary education 
students that are studying in grade 8. Data were collected from 30-item scientific 
literacy competency scale for lower secondary education students with a difficulty 
value between 0.33 - 0.60 and a power of discrimination between 0.35 - .094 The 
reliability was 0.98  Confirmatory factor analysis was conducted in this research.  

Phase 2 was the curriculum development consisting of 1) the study of 
guidelines for promoting scientific literacy competency for lower secondary 
education students, 2) drafting curriculum according to the curriculum development 
process and the appropriateness. Key informants consisted of seven experts in 
curriculum development and teaching and science and technology. The instrument 
used for collecting data was the evaluation form of appropriateness and consistency 
of the curriculum, 3) curriculum tryout. The target group was one class of 32 lower 
secondary education students at Protpittayapayat School. The instruments used for 
collecting data were scientific literacy competency scale for lower secondary 
education and student satisfaction assessment form. Data were analyzed by mean, 
standard deviation, and dependent sample t- test.. 
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 The results of this study were as follows: 
 1. There were three components of scientific literacy competency, namely 
1) Explain phenomena scientifically 2) evaluating and designing process of scientific 
inquiry and 3) Using Scientific Evidence. Construct validation results 
 2. The developed curriculum consisted of background and significance of 
the curriculum, purposes of the curriculum, curriculum structure, learning matters, 
learning activities, learning media and measurement and evaluation. The curriculum 
consisting of 6 learning units. 18 hours were required to organize learning activities. 
The curriculum’s appropriateness was at a high level and all components were 
consistent. The results of the curriculum tryout showed that after taught by the 
developed curriculum, the sample students had higher scientific literacy than before 
with a statistical significance level of .05 The sample students has a high level of 
satisfaction with the developed curriculum.  
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กิตติกรรมประกาศ 
 

 วิทยานิพนธ์ฉบับน้ีสําเร็จลุล่วงได้ด้วยความอนุเคราะห์จาก รองศาสตราจารย์ ดร.พีระวุฒิ  
สุวรรณจันทร์ อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ และ ดร.ผดุงชัย  ภู่พัฒน์ อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
ร่วม ที่ได้กรุณาให้คําปรึกษา คําแนะนําและข้อเสนอแนะ ตรวจสอบรวมทั้งการแก้ไขปรับปรุงแก้ไข
ข้อบกพร่องต่าง ๆ ในการทําวิจัยด้วยความเอาใจใส่เสมอมาตลอดระยะเวลาของการเรียนและการทํา
วิทยานิพนธ์ จนทําให้วิทยานิพนธ์มีความถูกต้องสมบูรณ์ ผู้วิจัยรู้สึกซาบซึ้งในความกรุณา ขอกราบ
ขอบพระคุณเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสน้ี 

 ขอกราบขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่านในการให้ข้อมูลสัมภาษณ์และตรวจสอบเครื่องมือที่
ใช้ในการวิจัย พร้อมทั้งให้คําแนะนําและข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์ในการทําวิจัย จนทําให้การวิจัย
สมบูรณ์ สําเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี 

 ขอบคุณเพ่ือน พ่ี น้องนักศึกษาหลักสูตรครุศาสตร์อุตสาหกรรมดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาครุ
ศาสตร์อุตสาหกรรม แขนงวิชาการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร ที่ได้ให้ความช่วยเหลือ แนะนํา และเป็น
กําลังใจในการทําวิจัย 

 สุดท้ายนี้ ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณ บิดามารดา สามี เพ่ือนและเพ่ือนร่วมงานทุกท่านที่เป็น
กําลังในที่สําคัญในการเรียนและการทําวิจัย ครูอาจารย์ทุกท่านที่ได้อบรมสั่งสอนประสิทธ์ิประสาท
วิชาความรู้และประสบการณ์อันมีค่าย่ิงแก่ผู้วิจัย ความสําเร็จและคุณค่าของวิทยานิพนธ์ฉบับน้ี ขอ
มอบแดผู้มีพระคุณทุกท่านด้วยความเคารพย่ิง หากมีข้อผิดพลาดประการใด ผู้วิจัยขออภัยมา ณ ที่น้ี
ด้วย 

 

ชญาดา  จอมทะรักษ์ 
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บทท่ี 1 

บทนํา 
 

1.1 ความเป็นมาและความสําคัญของปัญหา 
 
 ความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีของโลกมีผลกระทบต่อการเปลี่ยนแปลงทาง
สังคม วัฒนธรรม และเศรษฐกิจของทุก ๆ ประเทศ จึงจําเป็นที่ทุกคนในสังคมต้องมีความรู้ 
ความสามารถ ทันโลก ทันเหตุการณ์ สามารถจัดการกับเทคโนโลยีข้อมูลข่าวสาร สามารถตัดสิน
ประเด็นปัญหา ข้อโต้แย้งของสังคม และมีส่วนร่วมพัฒนาสังคมอย่างสร้างสรรค์มีศักยภาพและ
ความสามารถในการแข่งขันได้ในอนาคต การท่ีบุคคลจะมีศักยภาพดังกล่าวข้างต้นน้ันต้องเป็นผู้มี
ความรู้ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และสามารถใช้ความรู้วิทยาศาสตร์เป็นเคร่ืองมือสําคัญใน
การดําเนินชีวิต ทุกประเทศจึงมีความจําเป็นอย่างย่ิงที่ต้องมีประชากรที่รู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เพ่ือให้
สามารถจัดการกับการเปลี่ยนแปลงท่ีเกิดขึ้นอย่างรวดเร็วและซับซ้อนของสังคมทั้งจากสาระข้อมูล
ข่าวสารต่าง ๆ ที่สามารถเข้าถึงและรับรู้ได้มีมากขึ้น ดังน้ันการเตรียมเยาวชนเพ่ือรองรับการ
เปลี่ยนแปลงดังกล่าว จึงไม่เพียงแต่ให้มีความรู้ที่ได้เรียนในโรงเรียนเท่าน้ัน แต่ยังต้องสามารถใช้
ความรู้และทักษะในสถานการณ์และบริบทต่าง ๆ อย่างกว้างขวางในชีวิตจริง (สุนีย์ คล้ายนิลและ
คณะ. 2549 : 13 - 14 ; สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 2553 : 1) 
 สําหรับการจัดการศึกษาวิทยาศาสตร์ของประเทศไทยน้ัน มีความตระหนักถึงความสําคัญ
ของวิทยาศาสตร์ในการสร้างความเข้มแข็งทางเศรษฐกิจในอนาคต จึงต้องการบุคคลที่สามารถใช้
ความรู้และทักษะการแก้ปัญหาในสถานการณ์หรือบริบทต่าง ๆ ได้อย่างกว้างขวาง ทําให้เกิดการ
สนับสนุนส่งเสริมการศึกษาด้านวิทยาศาสตร์  โดยมุ่งเน้นให้วิทยาศาสตร์เป็นส่วนหน่ึงในการศึกษา
องค์ประกอบผู้เรียนให้สามารถประยุกต์ความรู้ที่ได้เรียนมาใช้ในชีวิตจริงสามารถคิดวิเคราะห์และ
แก้ปัญหาในสถานการณ์หลากหลายได้ ซึ่งเมื่อบุคคลมีคุณสมบัติดังกล่าวย่อมขับเคล่ือนเศรษฐกิจของ
ประเทศให้ก้าวหน้าสู่สากลได้อย่างมั่นคง (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี.  
2554: 1)  
 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) ซึ่งมีหน้าที่รับผิดชอบการ
จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ อันมีเป้าหมาย 1)เพ่ือให้เข้าใจหลักทฤษฏีพ้ืนฐานในกลุ่ม
วิทยาศาสตร์ 2) เพ่ือให้เข้าใจขอบเขตธรรมชาติ และข้อจํากัดของวิทยาศาสตร์ 3) เพ่ือให้มีทักษะท่ี
สําคัญในการศึกษาค้นคว้าและคิดค้นทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 4)เพ่ือพัฒนากระบวนการคิด
จินตนาการ ความสามารถในการแก้ปัญหา ทักษะการสื่อสาร ทักษะการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและ
ความสามารถในการตัดสินใจ 5) เพ่ือให้ตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี    
มวลมนุษย์และสภาพแวดล้อมในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 6) เพ่ือนําความรู้ความ
เข้าใจในเร่ืองวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อสังคมและการดํารงชีวิต 7) เพ่ือให้
เป็นคนมีเหตุผลใจกว้าง รับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน ใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการแก้ไขปัญหา 
สนใจและใฝ่รู้ในเร่ืองวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี.  2545 : 1) 
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 จากความสําคัญดังกล่าวสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานจึงได้พัฒนาหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กําหนดให้ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นหน่ึง
ของผู้เรียนโดยให้ความหมายว่าคือความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ ที่เผชิญได้อย่าง
ถูกต้องเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจความสัมพันธ์และ
การเปลี่ยนเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ประยุกต์ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไข
ปัญหา และมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบที่เกิดข้ึนต่อตนเอง สังคม และ
สิ่งแวดล้อม สําหรับการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ในประเทศไทยน้ันได้ระบุทักษะกระบวนการที่
ผู้เรียนต้องมีคือการนําความรู้ และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ 
และแก้ปัญหาอย่างมีระบบ มีการคิดอย่างเป็นเหตุเป็นผล คิดวิเคราะห์ คิดสร้างสรรค์ และจิต
วิทยาศาสตร์ (กระทรวงศึกษาธิการ. 2551 : 10) และสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้กําหนดสาระการเรียนรู้ไว้ซึ่งประกอบด้วยองค์ความรู้ทักษะหรือกระบวนการ
เรียนรู้ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ ซึ่งกําหนดให้ผู้เรียนทุกคนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
จําเป็นต้องเรียนรู้โดยแบ่งเป็น 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้  กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ได้กําหนดไว้
ว่า “เป็นการนําความรู้และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในการศึกษา ค้นคว้าหาความรู้และ
แก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ  การคิดอย่างเป็นเหตุเป็นผล คิดวิเคราะห์ คิดสร้างสรรค์และจิตวิทยา
ศาสตร์” (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน. 2542 : 10) ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ เป็นทักษะสําคัญประการหน่ึงของกระบวนการวิทยาศาสตร์ที่ต้องพัฒนาผู้เรียนให้มี
ความรู้ ความเข้าใจ ตระหนักถึงความสําคัญและมีความชํานาญกระบวนการคิด เพ่ือค้นหาความรู้
รวมท้ังการแก้ปัญหา (พิมพ์พันธ์ เตชะคุปต์ และพเยาว์ ยินดีสุข. 2548 : 2) 
 การรู้วิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy)  เป็นความรอบรู้เชิงวิทยาศาสตร์หรือการรู้เชิง
วิทยาศาสตร์ ซึ่งหมายถึง การท่ีบุคคลสามารถเข้าใจในทุกแง่มุมของความรู้วิทยาศาสตร์ ทั้งความเป็น
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ ทัศนคติเก่ียวกับวิทยาศาสตร์ หมายถึงการที่บุคคลสามารถเข้าใจในมวล
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ อย่างถ่องแท้ ลึกซึ้ง จนสามารถนําเอาความรู้น้ันไปใช้ในการตัดสินใจ
แก้ปัญหาที่เกิดขึ้น สามารถนําไปใช้ดําเนินชีวิตได้อย่างเหมาะสม สอดคล้องกับสภาพเศรษฐกิจ สังคม
และวัฒนธรรมทั้งด้านธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ (Nature of Science) ด้านความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
(Science Knowledge) และด้านจิตวิทยาศาสตร์ (Habits of Mind) การสืบเสาะหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ การดําเนินกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ ข้อเท็จจริง มโนมติ หลักการ และจิตวิทยาศาสตร์ 
จนกระทั่งสามารถนําไปปรับใช้ในชีวิตประจําวันได้อย่างถูกต้อง เหมาะสม สอดคล้องกับสภาพ
เศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรมได้เป็นอย่างดี ในการที่จะสอนการรู้วิทยาศาสตร์ (Scientific 
Literacy) (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 2554 : 2) 
 ปัจจุบันมีการประเมินผลความรู้และทักษะของนักเรียนที่เป็นมาตรฐานสากล ซึ่งทําให้เรา
ทราบระดับความสามารถของนักเรียน เช่นโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ หรือ PISA  
(Programmed for International Student Assessment) โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือประเมินคุณภาพ
ของระบบการศึกษาสําหรับประเทศสมาชิกและประเทศร่วมโครงการ ทั้งหมดประมาณ 90% ของเขต
เศรษฐกิจโลก โดยประเมินความรู้ทักษะของผู้เรียนที่มีอายุ 15 ปี ในด้านการอ่าน คณิตศาสตร์ และ
วิทยาศาสตร์ซึ่งประเทศไทยเข้าร่วมการประเมินผลมาตั้งแต่แรกจนครบสามคร้ังในการประเมิน    
รอบแรก (Phase I : PISA 2000, PISA 2003 และ PISA 2006) และปัจจุบันเป็นการประเมินรอบ
สอง (Phase II : PISA 2009, PISA 2012 และ PISA 2015) ใน PISA 2012 มีนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย
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ที่ใช้ทดลอง อายุ 15 ปี ซึ่งถือว่าเป็นวัยจบการศึกษาภาคบังคับ ประมาณ 510,000 คน จาก 65 
ประเทศและเขตเศรษฐกิจ สําหรับนักเรียนกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ทดลองของไทยทั้งหมด 6,606 คน จาก 
239 โรงเรียนของทุกสังกัด (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 2556 : 2) ซึ่งกรอบ
โครงสร้างการประเมินการเรียนรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ในการประเมินผลวิทยาศาสตร์ของ PISA 
ประกอบด้วยองค์ประกอบที่ต่างมีความสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน ในด้านบริบทของวิทยาศาสตร์ ได้แก่ 
การรับรู้ถึงสถานการณ์ในชีวิตที่ เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ในด้านทักษะทาง
วิทยาศาสตร์ ( Explaining Phenomena Scientifically) การใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ 
ด้านความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 2 ส่วน คือ ความรู้เรื่องในโลกธรรมชาติเรียกว่า “ ความรู้
วิทยาศาสตร์” กับความรู้ที่เก่ียวข้องกับความรู้วิทยาศาสตร์น้ัน ๆ เรียกว่า  ความรู้วิทยาศาสตร์ ด้าน
เจตคติเชิงวิทยาศาสตร์ ได้แก่ การแสดงการตอบสนองต่อวิทยาศาสตร์ด้วยความสนใจ สนับสนุนการ
สืบหาความรู้ วิทยาศาสตร์ และแสดงความรับผิดชอบต่อสิ่งต่าง ๆ (สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 2557 : 6) 
 จากผลการรายงานของ PISA ประจําปี 2552 พบว่า ประเทศไทยมีคะแนนด้าน
วิทยาศาสตร์อยู่ในลําดับที่ 47 – 49 จากประเทศท่ีเข้าร่วมการประเมินทั้งหมด 65 ประเทศ โดยมี
คะแนนเฉล่ีย 425 คะแนนจากเกณฑ์มาตรฐานที่กําหนดไว้ 500 คะแนน ทั้งน้ีนักเรียนในเขต
กรุงเทพมหานครและปริมณฑลเรียนรู้วิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่อยู่ในต่างจังหวัด (สถาบันส่งเสริม
การสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี.2553: 26) นอกจากน้ีคะแนนการสอบ PAT 2 คร้ังที่ 2 เดือน
กรกฎาคม ปี 2553 ซึ่งวัดความถนัดทางวิทยาศาสตร์โดยวัดศักยภาพทางวิทยาศาสตร์ คือ
ความสามารถในการรับรู้ และความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ พบว่า นักเรียนมี
คะแนนเฉล่ียไม่ถึงร้อยละ 50 คือมีคะแนนเฉล่ีย 85.49 คะแนนจากคะแนนเต็ม 300 คะแนน (สถาบัน
ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 2553 : ออนไลน์)และจากการประเมินคุณภาพทาง
การศึกษาของสํานักงานการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ. 2551: 
ออนไลน์) พบว่า นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ทั่วประเทศได้คะแนนจากการทดสอบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนตํ่า โดยเฉพาะวิชาวิทยาศาสตร์และความสามารถในการแก้ไขปัญหาวิทยาศาสตร์ อีกทั้ง
พบว่าความผิดพลาดของการสอนวิทยาศาสตร์ในปัจจุบัน ได้แก่ การสอนที่ไม่อาจนําเอาความฉลาด 
สติปัญญาของนักเรียนมาใช้ในการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ การเรียนการสอนที่โน้มเอียงไปทางบีบ
บังคับให้คล้อยตาม หรือเลียนแบบมากกว่าเรียนตามกรรมวิธีของการสร้างสรรค์ความรู้ การเรียนการ
สอนนักเรียนไม่ค่อยได้รับการฝึกฝนให้เป็นคนช่างคิด (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี. 2551: 2) ดังน้ัน ทางวิทยาศาสตร์จึงมีบทบาทสําคัญเพราะทางวิทยาศาสตร์เป็นสิ่งที่ควร
ให้ความสนใจในการปลูกฝังหรือเสริมสร้างให้แก่นักเรียน และเน่ืองจากวิทยาศาสตร์เป็นปัจจัยที่
สําคัญที่สุด ในการศึกษาองค์ประกอบประเทศท้ังในด้านวัตถุและทรัพยากรมนุษย์ให้มีคุณภาพและ
สมบูรณ์แบบในทุก ๆ ด้าน ครูจึงควรคํานึงถึงการศึกษาองค์ประกอบทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน
ควบคู่ไปกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนซึ่งสอดคล้องกับ สมจิต  สวธนไพบูลย์ (2546 : 132) 
 จากความสําคัญและปัญหาเกี่ยวกับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาและพัฒนา
หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เพ่ือประโยชน์
สูงสุดต่อการศึกษาทั้งกระบวนการคิดด้านความสามารถเก่ียวกับความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
เป็นประโยชน์ต่อครูผู้สอนสามารถใช้ข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์นํามาออกแบบการจัดกระบวนการ
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เรียนการสอนเพ่ือยกระดับกระบวนการคิดปรับปรุงพัฒนาการจัดการเรียนรู้และการพัฒนาการรู้เรื่อง
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้ 
 
1.2 วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 
 การวิจัยและพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น มีวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังน้ี 
  1.2.1 เพ่ือศึกษาองค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น ประกอบด้วยวัตถุประสงค์ย่อยดังน้ี 
  1. เ พ่ือสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เ ร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  
  2. เพ่ือศึกษาระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
  1.2.2 เพ่ือพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น ประกอบด้วยวัตถุประสงค์ย่อยดังน้ี 
  1. เพ่ือศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 
  2. เพ่ือยกร่างหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น   
  3. เพ่ือตรวจสอบโครงร่างหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น   
   4. เพ่ือทดลองใช้และศึกษาประสิทธิผลของหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
   5. เพ่ือปรับปรุงหลักสูตรส่งเสริมการรู้ เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  
 
1.3 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พบว่า การศึกษาองค์ประกอบ
หลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ตามกรอบแนวคิด
ต่อไปน้ี 
 1.3.1 องค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิดของ โครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ PISA 2015, 2012, 2009, 
และ2006 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. (2558 : 10) ปาจารีย์ ต้ิวสีขเรศ 
(2549) วรรณงาม มาระครอง (2553) Danial (1959) Harlen (1975)และพิรุณ  ไพรสนิท (2556)  
สรุปได้ว่าองค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 
 1) การอธิบายปรากฎการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  
 2) การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  
 3) การแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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 1.3.2 การพัฒนาหลักสูตร ผูวิ้จัยได้สังเคราะห์แนวคิดของ Tyler (1950) Taba (1962 : 
438) สังเคราะห์กระบวนการพัฒนาหลักสูตรและองค์ประกอบหลักสูตร สรุปได้ว่า กระบวนการ 
พัฒนาหลักสูตร  ม ี5 ขั้นตอน 
 1) การศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 
 2) การยกร่างหลักสูตร 
 3) การตรวจสอบความเหมาะสมและความสอดคล้องของหลักสูตร 
 4) การทดลองใช้และหาประสิทธิผลของหลักสูตร 
 5) การปรับปรุงหลักสูตร 
  1.3.3 องค์ประกอบหลักสูตร ผู้วิจัยได้สังเคราะห์แนวคิดของ สงัด อุทรานันท์ (2532 : 38 - 

40) Taba (1962 : 438)  วิชัย วงษ์ใหญ่ (2554 : 57) พัรชพล  ธรรมแสง (2559) พิสิฐ  ชํานาญ
นา (2560) สรุปได้ว่ามี 7 องค์ประกอบดังน้ี 

 1) ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร 
 2) จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
 3) โครงสร้างของหลักสูตร 
 4) สาระการเรียนรู้ 
 5) กิจกรรมการเรียนรู้ 
 6) สื่อการเรียนรู้ 
 7) การวัดและประเมินผล 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ภาพท่ี 1.1 กรอบแนวคิดในการวิจัย   

 
 
 
   

องค์ประกอบ 

การรู้เรื่องวทิยาศาสตร์ 
1. การอธิบายปรากฎการณ์
ในเชิงวิทยาศาสตร์  
2. การประเมินและออกแบบ
กระบวนการสืบ เสาะหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และ 
3. การแปลความหมายข้อมูล
และประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

กระบวนการพัฒนา
หลักสูตร 

Taba (1962 : 438) , 
Saylor, Alexander and 

Lewis (1981: 28-29) ,วิชัย 
วงษ์ใหญ่ (2554:57) สงัด 

อุทรานันท์ (2552 : 38 - 40) 
พัชรพล ธรรมแสง (2559) 

และพิสิฐ  ชํานาญนา (2560) 

การพัฒนาหลักสูตร 

1.การศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เร่ือง 
วิ ทยาศาสต ร์  สํ าห รับนั ก เ รี ยนระ ดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  

  2. การยกร่างหลักสูตร  
3. การตรวจสอบความเหมาะสมและความ    

สอดคล้องของหลักสูตร 
4. การทดลองใช้และหาประสิทธิ ผลของ

หลักสูตร 
5. การปรับปรุงหลักสูตร 

 

องค์ประกอบหลักสตูร 
     หลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
สําห รับนัก เ รียนชั้ นมั ธยมศึกษาตอนต้น 
ประกอบด้วย 
   1. ความเป็นมาและความ 
       สําคัญของหลักสูตร 
   2. จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
   3. โครงสร้างของหลักสูตร 
   4. สาระการเรียนรู้ 
   5. กิจกรรมการเรียนรู้ 
   6. ส่ือการเรียนรู้ 
   7. การวัดและประเมินผล 
 

ประสิทธผิลของหลักสูตรส่งเสริม
การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

ประกอบด้วย 

1.  ระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
2.  ความพึงพอใจ 

แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง เก่ียวกับ 
1. การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
2. กระบวนการพัฒนาหลักสูตร 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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1.4 ขอบเขตของการวิจัย 
 
 การวิจัยและพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น มีขอบเขตของการวิจัยตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ดังน้ี 
 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาองค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 2 ขั้นตอนย่อย 
 1.  การสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์  มีขอบเขตของการวิจัย ดังน้ี 
  1.1. แหล่งข้อมูล คือ เอกสารแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับองค์ประกอบ
การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
  1.2 ตัวแปรที่ศึกษา คือ องค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  
 2.  การศึกษาระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มี
ขอบเขตของการวิจัยดังน้ี 
  2.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 1) ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังน้ี คือ นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 สังกัด
สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาเขต 2  จํานวน 23,144  คน (ข้อมูล ณ วันที่ 10 พฤศจิกายน 2559 : 
กลุ่มสารสนเทศ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน)              

2) กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 จํานวน 392 คน ได้มาจากการสุ่มแบบหลายข้ันตอน (Multi –
stage sampling)  โดยใช้เกณฑ์การประมาณค่าเกิดข้ึนได้ ณ ระดับความเช่ือมั่น 95 เปอร์เซ็นต์ ของ 
(Yamane : 1973) 
    1.2.2 ตัวแปรที่ศึกษา คือ ระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  
   ขั้นตอนที่ 2 เพื่อพัฒนาหลกัสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น มีขั้นตอนย่อยดังนี ้
 2.1 การศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  มีขอบเขตของการวิจัย ดังน้ี 
  2.1.1  แหล่งข้อมูล คือ ผู้เช่ียวชาญการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ การจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ ด้านการส่งเสริมทักษะวิทยาศาสตร์ จํานวน 7 คน เพ่ือสัมภาษณ์หาแนวทางในการ
ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น    
  2.1.2  ตัวแปรที่ศึกษา คือ แนวทางในการส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น   
 2.2 การยกร่างหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น  มีขอบเขตของการวิจัย ดังน้ี 
 2.2.1  แหล่งข้อมูล คือ ข้อมูลพ้ืนฐานที่ได้จากการศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการ     
รู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

 2.2.2  ตัวแปรที่ศึกษา คือ ร่างหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  ประกอบด้วย  

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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       2.1 ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร 
   2.2 จุดมุ่งหมายของหลักสตูร 
   2.3 โครงสร้างของหลักสูตร 
   2.4 สาระการเรียนรู้ 
   2.5 กจิกรรมการเรียนรู้ 
   2.6 สื่อการเรียนรู้ 
   2.7 การวัดและประเมินผล 

 2.3 การตรวจสอบโครงร่างหลักสูตรหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
   2.3.1 แหล่งข้อมูล คือ ผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ด้านการศึกษาองค์ประกอบหลักสูตรและการสอน และด้าน
การวัดและประเมินผล จํานวน 7 ท่าน 
   2.3.2 ตัวแปรที่ศึกษา คือ ความเหมาะสมและความสอดคล้องของหลักสูตรส่งเสริม
การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
 2.4 การทดลองใช้และศึกษาประสิทธิผลของหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
  2.4.1 กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ทดลอง 
      กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ทดลอง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนพรตพิทย
พยัต สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2  จํานวน 1 ห้องเรียน ที่กําลังศึกษา
ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling)  
  2.4.2 ตัวแปรที่ศึกษา ประกอบด้วย 
    1) ตัวแปรต้น คือ หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
    2) ตัวแปรตาม คือ ประสิทธิผลของหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นประกอบด้วยการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียน และความ
พึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
 2.5 การปรับปรุงหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น 
  แหล่งข้อมูล คือ ข้อมูลที่ได้ระหว่างการทดลองใช้หลักสูตร 
 
1.5 นิยามศัพท์เฉพาะท่ีใช้ในการวิจัย 
 
 1.5.1 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ คือ ความสามารถของบุคคลที่จะเช่ือมโยงสิ่งต่าง ๆ เข้ากับ
ประเด็นที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 3 ด้าน 
  1) การอธิบายปรากฎการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียนจะต้องสามารถดึงความรู้ 
วิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคําอธิบายท่ีสมเหตุสมผล สามารถสร้างรูปแบบการอธิบายและการแสดงข้อมูล 
พยากรณ์ การเปลี่ยนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์และให้เหตุผลที่สมเหตุสมผล นักเรียนสามารถเสนอการ
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อธิบายด้วยสมมติฐาน สามารถอธิบาย ถึงศักยภาพของความรู้วิทยาศาสตร์ที่สามารถนําไปใช้เพ่ือ
สังคมได้ 
  2) การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ คือ 
นักเรียน จะต้องสามารถระบุปัญหาที่ต้องการสํารวจในการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ บอกได้ว่าประเด็น
ปัญหาหรือคําถามใดสามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ นักเรียนสามารถเสนอวิธีการ
สํารวจจากคําถามทางวิทยาศาสตร์ที่ได้รับน่ันบอกและประเมินวิธีการสํารวจตรวจสอบปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ได้ นักเรียนสามารถอธิบายและประเมินวิธีการท่ีนักวิทยาศาสตร์ใช้เพ่ือให้แน่ใจถึงความ
น่าเช่ือถือของข้อมูลและความเป็นกลางของคําอธิบายสามารถตรวจสอบได้โดย วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์ 
  3) การแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียนจะต้อง 
สามารถแปลงข้อมูลที่นําเสนอจากรูปแบบหน่ึงไปอีกรูปแบบหน่ึงได้ สามารถวิเคราะห์และแปล
ความหมายของข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป อีกทั่งสามารถระบุข้อสันนิษฐานประจักษ์พยาน
และเหตุผลในเรืองที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์ นักเรียนสามารถแยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจาก
ประจักษ์พยานรวมถึงทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์กับที่มาจากการพิจารณาจากแหล่งอ่ืนและสามารถ
ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์พยานจากที่มาที่หลากหลาย 
 

  1.5.2 แนวทางในการเสริมสร้างการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ หมายถึง แนวทางในการกําหนด
จุดมุ่งหมาย เน้ือหาสาระ กระบวนการจัดการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล เพ่ือเสริมสร้างให้
นักเรียนเกิดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์เพ่ิมมากข้ึน 
 

  1.5.3  หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
หมายถึง หลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 3 ด้าน ประกอบด้วย  การอธิบายปรากฏการณ์ใน
เชิงวิทยาศาสตร์ การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และการ
แปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์  
 

1.5.4 องค์ประกอบของหลักสูตร หมายถึง แนวทางในการจัดการศึกษา ซึ่งประกอบด้วย 
ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร จุดมุ่งหมายของหลักสูตร โครงสร้างของหลักสูตร กิจกรรม
การเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล 

 

 1.5.5 ความเหมาะสมของหลักสูตร หมายถึง ความเห็นของผู้เช่ียวชาญที่มีต่อองค์ประกอบ
ของหลักสูตร ได้แก่ ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร จุดมุ่งหมายของหลักสูตร โครงสร้าง
ของหลักสูตร สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งการเรียนรู้ และการวัดและ
ประเมินผล 
 

 1.5.6  ความสอดคล้องของหลักสูตร หมายถึง ความเห็นของผู้ เ ช่ียวชาญเก่ียวกับ
ความสัมพันธ์ต่อเน่ือง และสอดคล้องกันขององค์ประกอบหลักสูตร 
 

1.5.7 แนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น หมายถึง ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร จุดมุ่งหมายของหลักสูตร โครงสร้างของ
หลักสูตร กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล เพ่ือส่งเสริมให้นักเรียนเกิดเพ่ิม
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มากข้ึนได้มาจากการสัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการศึกษาองค์ประกอบหลักสูตรการจัดการเรียน
การสอน  ด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

 

  1.5.8 ประสิทธิผลของหลักสูตร หมายถึง ผลที่เกิดข้ึนจากการใช้หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 
   1)  การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียน หมายถึง ความสามารถในการเช่ือมโยงสิ่ง
ต่าง ๆ เข้ากับประเด็นที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์ 
   2) ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น หมายถึง ความคิดเห็นของนักเรียนภายหลังจากใช้หลักสูตรที่
พัฒนาขึ้นในด้านเน้ือหา ด้านกิจกรรมการเรียนรู้  ด้านสื่อและแหล่งเรียนรู้  ด้านการวัดและ
ประเมินผล และด้านการนําไปใช้ประโยชน์ 

 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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บทท่ี 2 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง 

 
 การวิจัยและพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง โดยมีหัวข้อดังน้ี 
 2.1 การจัดการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
  2.1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
  2.1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
  2.1.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 2.2 แนวคิดเก่ียวกับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Literacy) 
   2.2.1 ความหมายการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
   2.2.2 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
 2.3 แนวคิดเก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตร 
   2.3.1 ความหมายของหลักสูตร 
   2.3.2 ความสําคัญของหลักสูตร 
   2.3.3 ประเภทของหลักสูตร 
   2.3.4 องค์ประกอบของหลักสูตร 
   2.3.5 ความหมายของการพัฒนาหลักสูตร 
   2.3.6 กระบวนการพัฒนาหลักสูตร 
   2.3.7 การประเมินหลักสูตร 
 2.4 แนวคิดความพึงพอใจ 
   2.4.1 ความหมายของความพึงพอใจ 
   2.4.2 แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการสร้างความพึงพอใจ 
   2.4.3 เทคนิควิธีการวัดความพึงพอใจในการเรียน 
 2.5 เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
 
2.1 การจัดการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

 
2.1.1 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

 กระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544        
ให้เป็นหลักสูตรแกนกลางของประเทศ โดยกําหนดจุดหมาย และมาตรฐานการเรียนรู้เป็นเป้าหมาย
และกรอบทิศทางในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดีและมีขีด
ความสามารถ   ในการแข่งขันในเวทีระดับโลก (กระทรวงศึกษาธิการ. 2544 : 2) พร้อมกันน้ีได้ปรับ
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรให้มีความสอดคล้องกับเจตนารมณ์แห่งพระราชบัญญัติการศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2552 และท่ีแก้ไขเพ่ิมเติม (ฉบับที่ 2) พ.ศ. 25445 ที่มุ่งเน้นการกระจายอํานาจทาง

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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การศึกษาให้ท้องถ่ินและสถานศึกษาได้มีบทบาทและมีส่วนร่วมในการพัฒนาหลักสูตร เพ่ือให้
สอดคล้องกับสภาพ และความต้องการของท้องถ่ิน (สํานักนายกรัฐมนตรี. 2542 : 4) จากการวิจัย 
และติดตามประเมินผลการใช้หลักสูตรในช่วงระยะ 6 ปีที่ผ่านมา (สํานักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา. 2546 ก. 2546 ข. 2548 ก. 2548 ข. สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. 2547 สํานัก
ผู้ตรวจราชการและติดตามประเมินผล. 2548: สุวิมล   ว่องวาณิช และนงลักษณ์  วิรัชชัย. 2547: 
Nutravong. 2002 : Kittisunthorn. 2003) พบว่า หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 
มีจุดดีหลายประการ เช่น ช่วยส่งเสริมการกระจายอํานาจทางการศึกษาทําให้ท้องถิ่นและสถานศึกษา
มีส่วนร่วมและมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาหลักสูตรให้สอดคล้องกับความต้องการของท้องถิ่น และมี
แนวคิดและหลักการในการส่งเสริมการพัฒนาผู้เรียนแบบองค์รวมอย่างชัดเจน อย่างไรก็ตามผล
การศึกษาดังกล่าวยังได้สะท้อนให้เห็นถึงประเด็นที่เป็นปัญหาและความไม่ชัดเจนของหลักสูตรหลาย
ประการทั้งในส่วนของเอกสารหลักสูตร กระบวนการนําหลักสูตรสู่การปฏิบัติ และผลผลิตที่เกิดจาก
การใช้หลักสูตร ได้แก่ ปัญหาความสับสนของผู้ปฏิบัติในระดับสถานศึกษาในการพัฒนาหลักสูตร
สถานศึกษา สถานศึกษาส่วนใหญ่กําหนดสาระและผลการเรียนรู้ที่คาดหวังไว้มาก ทําให้เกิดปัญหา
หลักสูตรแน่น  การวัดและประเมินผลไม่สะท้อนมาตรฐาน ส่งผลต่อปัญหาการจัดทําเอกสารหลักฐาน
ทางการศึกษาและการเทียบโอนผลการเรียน รวมทั้งปัญหาคุณภาพของผู้เรียนในด้านความรู้ ทักษะ 
ความสามารถและคุณลักษณะที่พึงประสงค์อันยังไม่เป็นที่น่าพอใจ  
 นอกจากน้ันแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 10 ( พ.ศ. 2550 – 2554)              
ได้ช้ีให้เห็นถึงความจําเป็นในการปรับเปลี่ยนจุดเน้นในการพัฒนาคุณภาพคนในสังคมไทยให้มี
คุณธรรม และมีความรอบรู้อย่างเท่าทัน  ให้มีความพร้อมทั้งด้านร่างกาย สติปัญญา  อารมณ์ และ
ศีลธรรม สามารถก้าวทันการเปลี่ยนแปลงเพ่ือนําไปสู่สังคมฐานความรู้ได้อย่างมั่นคง  แนวการพัฒนา
คนดังกล่าวมุ่งเตรียมเด็กและเยาวชนให้มีพ้ืนฐานจิตใจที่ดีงาม มีจิตสาธารณะ  พร้อมทั้งมี ทักษะและ
ความรู้พ้ืนฐานที่จําเป็นในการดํารงชีวิต อันจะส่งผลต่อการพัฒนาประเทศแบบย่ังยืน   (สภาพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ .  2549 : 2)  ซึ่ งแนวทางดังกล่าวสอดคล้องกับนโยบายของ
กระทรวงศึกษาธิการในการพัฒนาเยาวชนของชาติเข้าสู่โลกยุคศตวรรษท่ี 21 โดยมุ่งส่งเสริมผู้เรียนมี
คุณธรรม รักความเป็นไทย ให้มีทักษะการคิดวิเคราะห์  สร้างสรรค์ มีทักษะด้านเทคโนโลยี  สามารถ
ทํางานร่วมกับผู้อ่ืน และสามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมโลกได้อย่างสันติ (กระทรวงศึกษาธิการ. 
2551 : 1)   
 จากข้อค้นพบในการศึกษาวิจัยและติดตามผลการใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2545 ที่ผ่านมา  ประกอบกับข้อมูลจากแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ                     
ฉบับที่  10 เก่ียวกับแนวทางการพัฒนาคนในสังคมไทย และจุดเน้นของกระทรวงศึกษาธิการใน              
การพัฒนาเยาวชนสู่ศตวรรษที่ 21 จึงเกิดการทบทวนหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2544  เพ่ือนําไปสู่การพัฒนาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ที่มีความ
เหมาะสม ชัดเจน ทั้งเป้าหมายของหลักสูตรในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน และกระบวนการนํา
หลักสูตรไปสู่การปฏิบัติในระดับเขตพ้ืนที่การศึกษาและสถานศึกษา โดยได้มีการกําหนดวิสัยทัศน์ 
จุดหมาย สําคัญของผู้เรียน  คุณลักษณะอันพึงประสงค์  มาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัดที่ชัดเจน 
เพ่ือใช้เป็นทิศทางในการจัดทําหลักสูตร การเรียนการสอนในแต่ละระดับ  นอกจากน้ันได้กําหนด
โครงสร้างเวลาเรียนขั้นตํ่าของแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ในแต่ละช้ันปีไว้ในหลักสูตรแกนกลาง และ
เปิดโอกาสให้สถานศึกษาเพ่ิมเติมเวลาเรียนได้ตามความพร้อมและจุดเน้น อีกทั้งได้ปรับกระบวนการ

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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วัดและประเมินผลผู้เรียน เกณฑ์การจบการศึกษาแต่ละระดับ และเอกสารแสดงหลักฐานทาง
การศึกษาให้มีความสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ และมีความชัดเจนต่อการนําไปปฏิบัติ 
 เอกสารหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 น้ี จัดทําขึ้นสําหรับ
ท้องถิ่นและสถานศึกษาได้นําไปใช้เป็นกรอบและทิศทางในการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา และจัดการ
เรียนการสอนเพื่อพัฒนาเด็กและเยาวชนไทยทุกคนในระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐานให้มีคุณภาพด้าน
ความรู้ และทักษะที่จําเป็นสําหรับการดํารงชีวิตในสังคมท่ีมีการเปลี่ยนแปลง และแสวงหาความรู้   
เพ่ือพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่องตลอดชีวิต มาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัดที่กําหนดไว้ในเอกสารนี้ 
ช่วยทําให้หน่วยงานที่เก่ียวข้อง    ในทุกระดับเห็นผลคาดหวังที่ต้องการในการพัฒนาการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนที่ชัดเจนตลอดแนว ซึ่งจะสามารถช่วยให้หน่วยงานที่เกี่ยวข้องในระดับท้องถ่ินและสถานศึกษา
ร่วมกันพัฒนาหลักสูตรได้อย่างมั่นใจ ทําให้การจัดทําหลักสูตรในระดับสถานศึกษามีคุณภาพและมี
ความเป็นเอกภาพยิ่งขึ้น อีกทั้งยังช่วยให้เกิดความชัดเจนเรื่องการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ และ
ช่วยแก้ปัญหาการเทียบโอนระหว่างสถานศึกษา  ดังน้ันในการพัฒนาหลักสูตรในทุกระดับต้ังแต่
ระดับชาติจนกระทั่งถึงสถานศึกษา จะต้องสะท้อนคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัดที่
กําหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน รวมทั้งเป็นกรอบทิศทางในการจัดการศึกษาทุก
รูปแบบ และครอบคลุมผู้เรียนทุกกลุ่มเป้าหมายในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  การจัดหลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานจะประสบความสําเร็จตามเป้าหมายท่ีคาดหวังได้ ทุกฝ่ายที่เก่ียวข้องทั้ง
ระดับชาติ ชุมชน ครอบครัว และบุคคลต้องร่วมรับผิดชอบ โดยร่วมกันทํางานอย่างเป็นระบบ และ
ต่อเน่ือง ในการวางแผน ดําเนินการ ส่งเสริมสนับสนุน ตรวจสอบ ตลอดจนปรับปรุงแก้ไข เพ่ือพัฒนา
เยาวชนของชาติไปสู่คุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้ที่กําหนดไว้  
 ปัจจุบันความเจริญก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ได้ส่งผลต่อการเปลี่ยนแปลง
ทางสังคมและเศรษฐกิจของประเทศ จึงจําเป็นต้องยกระดับและพัฒนาการศึกษาของประชากรใน
ประเทศให้สูงขึ้น โดยเฉพาะนักเรียนในระดับการศึกษาขั้นฐานซึ่งถือว่าเป็นการศึกษาที่มีความสําคัญ
ย่ิงต้องได้รับการศึกษาอย่างมีคุณภาพโดยทั่วถึงเท่าเทียมกันและให้เหมาะสมสอดคล้องกับสภาพของ
แต่ละท้องถิ่น กระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศใช้พระราชบัญญัติการศึกษา พุทธศักราช 2544 โดยใน
ปีการศึกษา 2546 ให้ใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ในช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 1 และ 4 ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 และ 4 และปีการศึกษา 2548 ให้ใช้หลักสูตรขั้น
พ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 ทุกช้ันเรียน ปัจจุบันหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 เป็นหลักสูตรแกนกลางที่มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข 
มีความเป็นไทย มีศักยภาพในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพ มีขีดความสามารถในการแข่งขันและ
สามารถดํารงชีวิตอย่างมีความสุขบนพ้ืนฐานของความเป็นไทย และความเป็นสากลในการจัด
การศึกษามุ่งเน้นความสําคัญทั้งด้านความรู้ ความคิด ความสามารถ คุณธรรม กระบวนการเรียนรู้ 
และความรับผิดชอบต่อสังคม โดยให้ถือว่าผู้เรียนสําคัญที่สุด ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้เรียน
แต่ละคนเกิดการเรียนรู้ที่แท้จริง เรียนรู้อย่างมีความสุขตามธรรมชาติ ศักยภาพและสนองความ
แตกต่างของผู้เรียนแต่ละคนในการนําหลักสูตรไปใช้สถานศึกษามีบทบาทสําคัญย่ิงที่จะต้องจัดทํา
หลักสูตรสถานศึกษาขึ้นเอง โดยมีองค์ประกอบที่กําหนดทั้งจากหลักสูตรแกนกลางและจากส่วนที่
เก่ียวข้อง สภาพปัญหาความต้องการของโรงเรียน นักเรียน ชุมชน และสังคมท่ีโรงเรียนต้ังอยู่ เพ่ือเป็น
กรอบในการจัดการเรียนรู้ให้มีคุณภาพที่กําหนด การจัดการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ตามหลักสูตรสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มุ่งหวังให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้น
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กระบวนการไปสู่การสร้างองค์ความรู้ โดยผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนทุกขั้นตอนผู้เรียนจะได้ทํา
กิจกรรมหลากหลายทั้งเป็นกลุ่มและเป็นรายบุคคลในการสังเกตสิ่งต่างๆ รอบตัว การต้ังคําถามหรือ
ปัญหาเกี่ยวกับสิ่งที่จะศึกษาได้พัฒนากระบวนการคิดข้ันสูง มีการคิดวางแผนและลงมือปฏิบัติการ
สํารวจตรวจสอบด้วยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ แล้วสื่อสารสิ่งที่เรียนรู้หรือองค์ความรู้ในรูปแบบ
ต่างๆ ให้ผู้อ่ืน รู้กระบวนการเรียนรู้ ดังกล่าวจะทําให้ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้และเกิดการพัฒนาเจตคติ
ทางวิทยาศาสตร์ คุณธรรมและค่านิยมที่ดีต่อวิทยาศาสตร์ โดยครูผู้สอนมีบทบาทในการวางแผนการ
เรียนรู้ กระตุ้น แนะนําช่วยเหลือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ การจัดการศึกษาวิทยาศาสตร์สําหรับ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มีเป้าหมายสําคัญดังน้ี (ศึกษาธิการ. 
2551 : 6) 
 1. เพ่ือให้เข้าใจหลักการ ทฤษฎีที่เป็นพ้ืนฐานในวิทยาศาสตร์ 
 2. เพ่ือให้เข้าใจขอบเขต ธรรมชาติ และข้อจํากัดของวิทยาศาสตร์ 
 3. เพ่ือให้มีทักษะที่สําคัญในการศึกษาค้นคว้าและคิดค้นทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
 4. เพ่ือพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการแก้ปัญหาและการ
จัดการทักษะในการสื่อสาร และความสามารถในการตัดสินใจ 
 5. เพ่ือให้ตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี มวลมนุษย์และ
สภาพแวดล้อมในเชิงที่มีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 
 6. เพ่ือนําความรู้ความเข้าใจในเรื่องวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อสังคม
และการดํารงชีวิต 
 7. เพ่ือให้เป็นคนมีจิตวิทยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมในการใช้วิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 
 เมื่อพิจารณาประเด็นทั้ง 7 ข้อพบว่า ประเด็นที่ 4, 5, 6, 7 มีความเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์
โดยตรงและหากวิเคราะห์จากประเด็นทั้ง 4 ข้อที่มีความเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ พบว่าประเด็น
เหล่าน้ีน้ีต้องการให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในด้านต่างๆ ตามประเด็นหลักของวิทยาศาสตร์  
 1) หน่วยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิตให้ความสัมพันธ์ของโครงสร้างและหน้าที่ของระบบต่างๆ ของ
สิ่งมีชีวิตที่ทํางานสัมพันธ์กัน มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้ และนําความรู้ไปใช้
ในการดํารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งมีชีวิต  
 2) ด้านความรู้และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เพ่ือให้ผู้เรียนมีทักษะกระบวนการในการ
ดํารงชีวิตและสามารถนําความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีมาใช้ให้ เกิดประโยชน์ใน
ชีวิตประจําวัน  
 3) ด้านเจตคติทางวิทยาศาสตร์ เพ่ือเป็นการปลูกฝังให้นักเรียนมีนิสัยใฝ่หาความรู้อย่าง
สม่ําเสมอ นอกจากน้ีตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ยกให้
วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่ ซึ่งเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ ดังน้ัน มนุษย์ทุกคนจึงควร
พัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์ เพ่ือให้มีความรู้ความเข้าใจในธรรมชาติ และเทคโนโลยีที่มนุษย์สร้างขึ้น
สามารถนําความรู้ไปใช้อย่างมีเหตุผล สร้างสรรค์และมีคุณธรรม (ศึกษาธิการ 2551 : 5) 
 วิสัยทัศน ์

  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นกําลังของชาติให้เป็น
มนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทยและเป็นพลโลก 
ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะ

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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พ้ืนฐานรวมทั้งเจตคติ ที่จําเป็นต่อการศึกษาต่อการประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต  โดยมุ่งเน้น
ผู้เรียนเป็นสําคัญบนพ้ืนฐานความเช่ือว่า ทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้เต็มตามศักยภาพ  
 หลักการ 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน มหีลักการท่ีสําคญั  ดังน้ี 
             1. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐานการ
เรียนรู้เป็นเป้าหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบนพ้ืนฐาน              
ของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล 
 2. เป็นหลักสูตรการศึกษาเพ่ือปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษาอย่างเสมอภาค 
และมีคุณภาพ 
 3. เป็นหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอํานาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น 
 4. เป็นหลักสูตรการศึกษาที่มีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและการจัด           
การเรียนรู้ 
 5. เป็นหลักสูตรการศึกษาที่เน้นผู้เรียนเป็นสําคัญ  
 6. เป็นหลักสูตรการศึกษาสําหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย  
ครอบคลุมทุกกลุ่มเป้าหมาย  สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้ และประสบการณ์   
 จุดหมาย 
             หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญามีความสุข
ศักยภาพในการศึกษาต่อ  และประกอบอาชีพ   จึงกําหนดเป็นจุดหมายเพ่ือให้เกิดกับผู้เรียน  เมื่อจบ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน   ดังน้ี 

 1. มีคุณธรรม  จริยธรรม  และค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเองมีวินัยและปฏิบัติ
ตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ  ยึดหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง   

2. มีความรู้ ความสามารถในการส่ือสาร การคิด การแก้ปัญหา   การใช้เทคโนโลยี  และมี
ทักษะชีวิต  

3.  มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกกําลังกาย 
4.  มีความรักชาติ มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก  ยึดมั่นในวิถีชีวิตและ           

การปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
5.  มีจิตสํานึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย   การอนุรักษ์และพัฒนา

สิ่งแวดล้อม  มีจิตสาธารณะที่มุ่งทําประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคม
อย่างมีความสุข   

 

 2.1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์มุ่งหวังให้ผู้เรียน ได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ที่เน้นการเช่ือมโยง
ความรู้กับกระบวนการ มีทักษะสําคัญในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ โดยใช้กระบวนการในการ
สืบเสาะหาความรู้ และการแก้ปัญหาที่หลากหลาย   ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ทุกขั้นตอน     
มีการทํากิจกรรมด้วยการลงมือปฏิบัติจริงอย่างหลากหลาย เหมาะสมกับระดับช้ัน โดยได้กําหนด
สาระสําคัญไว้การจัดการศึกษาวิทยาศาสตร์สําหรับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ มีเป้าหมายสําคัญดังนี้ (ศึกษาธิการ. 2551: 6) 
ดังน้ี 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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1. สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต   สิ่งมีชีวิต หน่วยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต โครงสร้างและ
หน้าที่ของระบบต่าง ๆ ของสิ่งมีชีวิต และกระบวนการดํารงชีวิต ความหลากหลายทางชีวภาพ การ
ถ่ายทอดทางพันธุกรรม การทํางานของระบบต่าง ๆ ของสิ่งมีชีวิต วิวัฒนาการและความหลากหลาย
ของสิ่งมีชีวิต และเทคโนโลยีชีวภาพ 

2. ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม   สิ่งมีชีวิตที่หลากหลายรอบตัว ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตกับ
สิ่งแวดล้อม ความสัมพันธ์ของสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ ในระบบนิเวศ ความสําคัญของทรัพยากรธรรมชาติ การ
ใช้และจัดการทรัพยากรธรรมชาติ ในระดับท้องถิ่น ประเทศ และโลก ปัจจัยที่มีผลต่อการอยู่รอดของ
สิ่งมีชีวิตในสภาพแวดล้อมต่าง ๆ 

3. สารและสมบัติของสาร   สมบัติของวัสดุและสาร แรงยึดเหน่ียวระหว่างอนุภาค การ
เปลี่ยนสถานะ การเกิดสารละลายและการเกิดปฏิกิริยาเคมีของสาร  สมการเคมี  และการแยกสาร     

4. แรงและการเคลื่อนที่   ธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า แรงโน้มถ่วง แรงนิวเคลียร์ การ
ออกแรงกระทําต่อวัตถุ การเคลื่อนที่ของวัตถุ แรงเสียดทาน โมเมนต์การเคลื่อนที่แบบต่าง ๆ ใน
ชีวิตประจําวัน 

5. พลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยนรูปพลังงาน สมบัติและปรากฏการณ์ของแสง เสียง 
และวงจรไฟฟ้า คลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า กัมมันตภาพรังสีและปฏิกิริยานิวเคลียร์ ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสาร
และพลังงานการอนุรักษ์พลังงาน ผลของการใช้พลังงานต่อชีวิตและสิ่งแวดล้อม 

6. กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก   โครงสร้างและองค์ประกอบของโลก ทรัพยากรทาง
ธรณี สมบัติทางกายภาพของดิน หิน นํ้า อากาศ สมบัติของผิวโลก และบรรยากาศ กระบวนการ
เปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก ปรากฏการณ์ทางธรณี ปัจจัยที่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงของบรรยากาศ
   7. ดาราศาสตร์และอวกาศ   วิวัฒนาการของระบบสุริยะ กาแล็กซี เอกภพ ปฏิสัมพันธ์และ
ผลต่อสิ่งมีชีวิตบนโลก ความสัมพันธ์ของดวงอาทิตย์ ดวงจันทร์ และโลก ความสําคัญของเทคโนโลยี
อวกาศ 

8. ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี   กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ การสืบเสาะ
หาความรู้ การแก้ปัญหา และจิตวิทยาศาสตร์ 

 
 2.1.1.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ในหลักสูตรข้ันพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2551   
 สาระการเรียนรู้ที่กําหนดไว้น้ี เป็นสาระหลักของวิทยาศาสตร์พ้ืนฐานที่นักเรียนทุกคนต้อง
เรียนรู้ ประกอบด้วยส่วนที่เป็นด้านความรู้ เน้ือหา แนวความคิดหลักวิทยาศาสตร์ และกระบวนการ  
สาระที่เป็นองค์ความรู้ของกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 8 สาระย่อย ดังน้ี 
  สาระที่ 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต 
  สาระที่ 2 ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม 
  สาระที่ 3 สารและสมบัติของสาร 
  สาระที่ 4 แรงและการเคลื่อนที่ 
  สาระที่ 5 พลังงาน 
  สาระที่ 6 กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 
  สาระที่ 7 ดาราศาสตร์และอวกาศ 
  สาระที่ 8 ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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 2.1.3 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 สาระที่  1  สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการดํารงชีวิต 
  มาตรฐาน  ว  1.1  เข้าใจหน่วยพ้ืนฐานของสิ่งมีชีวิต  ความสัมพันธ์ของโครงสร้าง
และหน้าที่ของระบบต่างๆ  ของสิ่งมีชีวิตที่สัมพันธ์กัน  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้  สื่อสารสิ่งที่
เรียนรู้และนําความรู้ไปใช้ในการดํารงชีวิตของตนเองและดูแลสิ่งแวดล้อม 
  มาตรฐาน  ว  1.2  เข้าใจกระบวนการและความสําคัญของการถ่ายทอดลักษณะ
ทางพันธุกรรม  วิวัฒนาการของสิ่งมีชีวิต  ความหลากหลายทางชีวภาพ  การใช้เทคโนโลยีชีวภาพที่มี
ผลกระทบต่อมนุษย์และสิ่งสิ่งแวดล้อม  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาสาสตร์  สื่อสาร
สิ่งที่เรียนรู้  และนําไปใช้ประโยชน์ 
 สาระที่  2  ชีวิตกับสิ่งแวดล้อม 
  มาตรฐาน  ว  2.1  เข้าใจสิ่งแวดล้อมในท้องถ่ิน  ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อม
กับสิ่งมีชีวิต  ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตต่างๆ  ในระบบนิเวศ  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้  
และจิตวิทยาศาสตร์  สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และนําความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
  มาตรฐาน  ว   2. 2  เ ข้ า ใ จความสํ าคัญของท รัพยากรธรรมชา ติการ ใ ช้
ทรัพยากรธรรมชาติในระดับท้องถ่ิน  ประเทศ   และโลก  นําความรู้ไปใช้ในการจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่นอย่างยั่งยืน 
 สาระที่  3  สารและสมบัติของสาร 
  มาตรฐาน  ว  3.1  เข้าใจสมบัติของสาร  ความสัมพันธ์ระหว่างสมบัติของสารกับ
โครงสร้างและแรงยึดเหน่ียวระหว่างอนุภาค  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์  
สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้  นําความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
  มาตรฐาน ว  3.2  เข้าใจหลักการและธรรมชาติของการเปลี่ยนแปลงสถานะของสาร  
การเกิดสารละลาย  การเกิดปฏิกิริยา  มีกระบวนสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์  สื่อสารสิ่งที่
เรียนรู้  และนําความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
 สาระที่  4  แรงและการเคลื่อนที่ 
  มาตรฐาน ว  4.1  เข้าใจธรรมชาติของแรงแม่เหล็กไฟฟ้า แรงโน้มถ่วง  และแรง
นิวเคลียร์  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และนําความรู้ไปใช้ประโยชน์อย่างถูกต้องและมีคุณธรรม 
  มาตรฐาน ว  4.2  เข้าใจลักษณะการเคล่ือนที่แบบต่างๆ  ของวัตถุในธรรมชาติมี
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์  สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และนําความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
 สาระที่  5  พลังงาน 
  มาตรฐาน ว  5.1  เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างพลังงานกับการดํารงชีวิต การเปลี่ยน
รูปพลังงาน  ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารกับพลังงาน  ผลของการใช้พลังงานต่อชีวิตและสิ่งแวดล้อม     
มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้  สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และนําความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
 สาระที่  6  กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก 
  มาตรฐาน  ว  6.1  เข้าใจกระบวนการต่างๆ  ที่เกิดข้ึนบนผิวโลกและภายในโลก  
ความสัมพันธ์ของกระบวนการต่างๆ  ที่มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงภูมิอากาศ  ภูมิประเทศ  และสัณฐาน
ของโลก  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และจิตวิทยาศาสตร์  สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และนําความรู้ไปใช้
ประโยชน์ 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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 สาระที่  7  ดาราศาสตร์และอวกาศ 
  มาตรฐาน  ว  7.1  เข้าใจวิวัฒนาการของระบบสุริยะ  กาแลกซี  และเอกภพ  การ
ปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะ  และผลต่อสิ่งมีชีวิตบนโลก  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และ
จิตวิทยาศาสตร์  การสื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และนําความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
  มาตรฐาน  ว 7.2  เข้าใจความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศที่นํามาใช้ในการสํารวจ
อวกาศและทรัพยากรธรรมชาติ  ด้านการเกษตรและการสื่อสาร  มีกระบวนการสืบเสาะหาความรู้
และจิตวิทยาศาสตร์  สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และนําความรู้ไปใช้ประโยชน์อย่างมีคุณธรรมต่อชีวิตและ
สิ่งแวดล้อม 
  มาตรฐาน  ว  8.1  ใช้กระบวนการทางวิทยาสาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ในการสืบ
เสาะหาความรู้  การแก้ปัญหา  รู้ว่าปรากฏการณทางธรรมชาติที่เกิดข้ึนส่วนใหญ่มีรูปแบบที่แน่นอน  
สามารอธิบายและตรวจสอบได้  ภายใต้เคร่ืองมือและข้อมูลที่มีอยู่ในช่วงเวลาน้ันๆ  เข้าใจว่า
วิทยาศาสตร์  เทคโนโลยี  สังคม  และสิ่งแวดล้อมมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน 
 กรมวิชาการ (นัยนา ไชยรัตน์. 2550 : 11 : อ้างอิงจาก กรมวิชาการ. 2544) ได้กล่าวถึง
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ได้มาด้วยความพยายามของมนุษย์ท่ีใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์
(Scientific Process) ในการสืบเสาะหาความรู้ (Scientific Inquiry) การแก้ปัญหา (Investigation) 
โดยผ่านการสังเกต การสํารวจตรวจสอบ (Investigation) การศึกษาค้นคว้าอย่างเป็นระบบ และการ
สืบค้นข้อมูลทําให้เกิดองค์ความรู้ใหม่ เพ่ิมพูนตลอดเวลาความรู้ และกระบวนการดังกล่าว มีการ
ถ่ายทอดต่อเน่ืองกันเป็นเวลายาวนาน ความรู้วิทยาศาสตร์ต้องสามารถอธิบาย และตรวจสอบได้ เพ่ือ
นํามาใช้อ้างอิงในการสนับสนุน หรือโต้แย้งเมื่อมีการค้นพบข้อมูล หรือหลักฐานใหม่ หรือแม้แต่ข้อมูล
เดิมเดียวกัน ก็อาจเกิดความขัดแย้งข้ึนได้ ถ้านักวิทยาศาสตร์แปลความหมายด้วยวิธีการหรือแนวคิดที่
แตกต่าง ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ จึงอาจเปลี่ยนแปลงได้วิทยาศาสตร์เป็นเรื่องที่ทุกคนสามารถมีส่วน
ร่วมได้ ไม่ว่าจะอยู่ส่วนใดของโลกวิทยาศาสตร์ จึงเป็นผลจากการสร้างเสริมความรู้ของบุคคล        
การส่ือสาร และการเผยแพร่ข้อมูล เพ่ือให้เกิดความคิด ในเชิงวิเคราะห์ วิจารณ์ มีผลให้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์เพ่ิมข้ึนอย่างไม่หยุดย้ัง และส่งผลต่อคนในสังคมและสิ่งแวดล้อม การศึกษาค้นคว้า และ
การใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ จึงต้องอยู่ภายในขอบเขต คุณธรรม จริยธรรม เป็นที่ยอมรับของสังคม
และเป็นการรักษาสิ่งแวดล้อมอย่างย่ังยืน ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เป็นพ้ืนฐานท่ีสําคัญในการพัฒนา
เทคโนโลยี เทคโนโลยีเป็นกระบวนการในงานต่างๆ หรือกระบวนการพัฒนา ปรับปรุงผลิตภัณฑ์ โดย
อาศัยความรู้ทางวิทยาศาสตร์ร่วมกับศาสตร์อ่ืนๆ ทักษะ ประสบการณ์ จินตนาการและความคิดริเริ่ม
สร้างสรรค์ของมนุษย์ เทคโนโลยีเกี่ยวข้องกับทรัพยากร กระบวนการและระบบการจัดการ จึงต้องใช้
เทคโนโลยีในทางสร้างสรรค์ต่อสังคมและสิ่งแวดล้อม 
 2.1.3.1  เป้าหมายของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 
กรมวิชาการ (นัยนา ไชยรัตน์. 2550 : 11 : อ้างอิงจาก กรมวิชาการ. 2544) กล่าวไว้ว่าการจัดการ
เรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในสถานศึกษา มีเป้าหมายสําคัญ ดังน้ี 

1. เพ่ือให้เกิดความเข้าใจในหลักการ ทฤษฏีที่เป็นพ้ืนฐานในวิทยาศาสตร์ 
2. เพ่ือให้เกิดความเข้าใจขอบเขต ธรรมชาติ และข้อจํากัดของวิทยาศาสตร์ 
3. เพ่ือให้มีทักษะที่สําคัญในการศึกษาค้นคว้า และคิดค้นทางวิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยี 
4. เพ่ือพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการแก้ปัญหา และการ

จดัการทักษะในการสื่อความหมาย และความสามารถในการตัดสินใจ 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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5. เพ่ือให้ตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีมวลมนุษย์ แล
สภาพแวดล้อมในเชิงอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 

6. เพ่ือนําความรู้ความเข้าใจในเรื่องวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปใช้เกิดประโยชน์ต่อ
สังคม และการดํารงชีวิต 

7. เพ่ือให้เป็นคนมีจิตวิทยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมในการใช้วิทยาศาสตร์ 
และเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 

8. การเรียนรู้เป็นกระบวนการสําคัญที่ทุกคนต้องได้รับการพัฒนา เพ่ือให้สามารถเรียนรู้
ตลอดชีวิต จึงจะประสบความสําเร็จในการดําเนินชีวิต 

9. การเรียนการสอนต้องส่งเสริมและพัฒนาผู้เรียนให้มีเจตคติ คุณธรรม จริยธรรมค่านิยม
ที่เหมาะสมต่อวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดล้อม 
 2.1.3.2   วิสัยทัศน์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 มุ่งพัฒนาผู้เรียนทุกคน ซึ่งเป็นกําลัง
ของชาติให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุลทั้งร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสํานึกในความเป็นพลเมืองไทย
และเป็นพลเมืองโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็น
ประมุข มีความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมทั้งเจตคติที่จําเป็นต่อการศึกษา การประกอบอาชีพ และ
การศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นสําคัญบนพ้ืนฐานความเช่ือว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และ
พัฒนาตนเองให้เต็มตามศักยภาพ 
 กรมวิชาการ (นัยนา ไชยรัตน์. 2550 : 12 : อ้างอิงจาก กรมวิชาการ. 2544) วิสัยทัศน์เป็น
มุมมองภาพในอนาคตที่มุ่งหวังว่าจะมีการพัฒนาอะไร อย่างไร ซึ่งจะสอดคล้องกับการปรับเปล่ียน 
ของสังคม วิสัยทัศน์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์กําหนดไว้ เพ่ือเป็นแนวทางให้ผู้บริหารสถานศึกษา ผู้สอน
บุคลากรทางการศึกษาผู้เรียน และชุมชนร่วมกันพัฒนาการศึกษาวิทยาศาสตร์ และปฏิบัติร่วมกัน     
สู่ความสําเร็จในการกําหนดวิสัยทัศน์การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ใช้กรอบความคิด ในเรื่องของการพัฒนา
การศึกษา เพ่ือเตรียมคนในสังคมแห่งการเรียนรู้และสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ
พ.ศ. 2542 ดังน้ี 

1. หลักสูตรและการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์จะเช่ือมโยงเนื้อหาแนวคิดหลักแลกระบวน 
การท่ีเป็นสากล แต่มีความสอดคล้องกับชีวิตจริงทั้งระดับท้องถิ่น และระดับประเทศและมีความ
ยืดหยุ่น หลากหลาย 

2. หลักสูตรและการเรียนการสอน ต้องตอบสนองผู้เรียนที่มีความถนัด และความสนใจ
แตกต่างกัน ในการใช้วิทยาศาสตร์สําหรับการศึกษาต่อ และการประกอบอาชีพที่เกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์ 

3. ผู้เรียนทุกคนจะได้รับการส่งเสริมให้พัฒนากระบวนการคิด ความสามารถ ในการเรียนรู
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ กระบวนการแก้ปัญหา และการคิดค้นสร้างสรรค์องค์ความรู้ 

4. ใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น โดยถือว่า มีความสําคัญควบคู่กับการเรียนในสถานศึกษา 
5. ใช้ยุทธศาสตร์การเรียนการสอนหลากหลาย เพ่ือตอบสนองความต้องการความสนใจ

และวิธีการเรียนที่แตกต่างกันของผู้เรียน 
6. การเรียนรู้เป็นกระบวนการสําคัญที่ทุกคนต้องได้รับการพัฒนา เพ่ือให้สามารถเรียนรู้

ตลอดชีวิต จึงจะประสบความสําเร็จในการดําเนินชีวิต 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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7. การเรียนการสอนต้องส่งเสริมและพัฒนาผู้เรียนให้มีเจตคติ คุณธรรม จริยธรรม ค่านิยม
ที่เหมาะสมต่อวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดล้อม 
 2.1.3.3 คุณภาพของผู้เรียนวิทยาศาสตร์เมื่อจบช่วงช้ันที่ 3 (ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 – 3) 
 กรมวิชาการ (นัยนา ไชยรัตน์. 2550 : 13 : อ้างอิงจาก กรมวิชาการ. 2544) ผู้เรียนที่เรียน
จบช่วงช้ันที่ 3 ควรมีความรู้ ความคิด ทักษะ- กระบวนการ และจิตวิทยาศาสตร์ ดังน้ี 

1. เข้าใจลักษณะและองค์ประกอบที่สําคัญของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ ระหว่างการทํางาน
ของระบบต่างๆ การถ่ายทอดทางพันธุกรรม วิวัฒนาการ และความหลากหลายของสิ่งมีชีวิพฤติกรรม
การอยู่ร่วมกันของสิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดล้อม 

2. เข้าใจสมบัติและองค์ประกอบของสารละลาย สารบริสุทธ์ิ การเปลี่ยนแปลงของสารใน
รูปแบบของการเปลี่ยนสถานะ การเกิดสารละลาย และการเกิดปฏิกิริยาเคมี 

3. เข้าใจแรงเสียดทาน โมเมนต์ของแรง การเคล่ือนที่แบบต่างๆ ในชีวิตประจําวันกฎการ
อนุรักษ์พลังงาน การถ่ายโอนพลังงาน สมดุลความร้อน การสะท้อน การหักเห และความเข้มของแสง 

4. เข้าใจความสัมพันธ์ ระหว่างปริมาณทางไฟฟ้า หลักการต่อวงจรไฟฟ้าในบ้านพลังงาน
ไฟฟ้า และหลักการเบ้ืองต้นของวงจรอิเล็กทรอนิกส์ 

5. เข้าใจกระบวนการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก แหล่งทรัพยากรธรณี ปัจจัยที่มีผลต่อ
การเปลี่ยนแปลงบรรยากาศ ปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะ และผลที่มี ต่อสิ่งต่างๆ บนโลก 
ความสําคัญของเทคโนโลยีอวกาศ 

6. เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี การพัฒนา ผลของการพัฒนา
เทคโนโลยี ต่อคุณภาพชีวิตและสิ่งแวดล้อม 

7. ต้ังคําถามที่มีการกําหนดและควบคุมตัวแปร คิดคาดคะเนคําตอบหลายแนวทางวางแผน 
และลงมือสํารวจตรวจสอบ วิเคราะห์ และประเมินความสอดคล้องของข้อมูล และสร้างองค์ความรู้ 

8. สื่อความคิด ความรู้จากผลการสํารวจตรวจสอบโดยการพูด เขียน จัดแสดง หรือใช้
เทคโนโลยีสารสนเทศ 

9. ใช้ความรู้และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีการดํารงชีวิต การศึกษาหา
ความรู้เพ่ิมเติม ทําโครงงานหรือสร้างช้ินงานตามความสนใจ 

10. แสดงถึงความสนใจ มุ่งมั่น รับผิดชอบ รอบคอบ และซื่อสัตย์ในการสืบเสาะหาความรู้ 
โดยใช้เคร่ืองมือ และวิธีการที่ให้ผลถูกต้องเช่ือถือได้ 

11. ตระหนักในคุณค่าของคามรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ที่ใช้ในชีวิตประจําวันและการ
ประกอบอาชีพ แสดงความช่ืนชม ยกย่อง และเคารพสิทธิในผลงานของผู้คิดค้น 

12. แสดงถึงความซาบซึ้งห่วงใย มีพฤติกรรมเกี่ยวกับการใช้ และรักษาทรัพยากรธรรมชาติ 
และสิ่งแวดล้อมอย่างรู้คุณค่า มีส่วนร่วมในการพิทักษ์ ดูแลทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมใน
ท้องถิ่น 

13. ทํางานร่วมกับผู้อ่ืนอย่างสร้างสรรค์ แสดงความคิดเห็นของตนเองและยอมรับฟัง
ความคิดผู้อ่ืน 

จากการศึกษาและรวบรวมเอกสาร  กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เน้นกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  (Scientific  
Process) เป็นกระบวนการในการศึกษาหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนหลัก  คือ  
การต้ังคําถามหรือกําหนดปัญหา  การสร้างสมมติฐานหรือการคาดการณ์คําตอบ การออกแบบวิธีการ

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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เก็บรวบรวมข้อมูล  การวิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูล  การลงข้อสรุป  และการสื่อสารเป็นการ
หาคําตอบของปัญหาที่ยังไม่รู้วิธีการมาก่อน  ทั้งปัญหาที่เก่ียวข้องกับเน้ือหาในวิทยาศาสตร์โดยตรง  
และปัญหาในชีวิตประจําวัน  โดยใช้เทคนิค  วิธีการหรือกลยุทธ์ต่างๆ    

ในเชิงวิทยาศาสตร์และการแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

2.2 แนวคิดเก่ียวกับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Literacy) 
 
จุฬารัตน์ ธรรมประทีป (2554 : 2) กล่าวว่า การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เร่ิมต้นจากประเทศ

สหรัฐอเมริกา จากนโยบายที่หมายถึง ประชาชนต้องรู้วิทยาศาสตร์ มาสู่การกําหนดเป็นเป้าหมาย
สําคัญทางด้านวิทยาศาสตร์ศึกษาของสหรัฐอเมริกา หลังจากการปฏิรูปการศึกษา เน่ืองจากการ
แข่งขันทางด้านวิทยาศาสตร์และเศรษฐกิจเพ่ิมสูงขึ้น ประกอบกับความตกตํ่า ทางด้านวิทยาศาสตร์
ศึกษาของสหรัฐอเมริกา ต้ังแต่เริ่มมีคําว่า การรู้ วิทยาศาสตร์ จนกระทั่งปัจจุบันที่การรู้วิทยาศาสตร์
ถูกกําหนดเป็นเป้าหมายของการจัดการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ของหลายๆ ประเทศ ความหมาย
หรือการนิยามคําว่า การรู้ เ ร่ืองวิทยาศาสตร์ มีการพัฒนาตามช่วงเวลา และมีความแตกต่าง
หลากหลาย ที่ไม่สามารถกําหนด ความหมายเพียงความหมายเดียวได้ ทั้งน้ีขึ้นอยู่กับกลุ่มสนใจ การรู้
เรื่องวิทยาศาสตร์มีความสําคัญ แบ่งเป็น 2 ระดับ คือ ความสําคัญของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
ระดับมหภาค และ ความสําคัญของการรู้วิทยาศาสตร์ระดับจุลภาค  

การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์เป็นเป้าหมายของการจัดการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ที่เป็นไป
ตามความต้องการของสังคม สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงในยุคปัจจุบัน ในหลักสูตรวิทยาศาสตร์
ระดับชาติทั้งของประเทศสหรัฐอเมริกาและของประเทศไทย มีกรอบแนวคิดลักษณะและ
องค์ประกอบของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ที่มีความคล้ายคลึงกัน การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์
เพ่ือการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ผู้สอนจะเป็นผู้ที่มีความสําคัญมาก โดยผู้สอนต้องมีความเข้าใจลักษณะ
ของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ มีความต้ังใจและกําหนดจุดหมายที่ชัดเจนเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดลักษณะของ
การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ในด้านต่างๆ ที่เช่ือมโยงไปสู่กิจกรรมการเรียนการสอนในช้ันเรียน 

การประเมินความสําเร็จของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ในระดับนานาชาติ อันเป็นที่ยอมรับจาก
หลายประเทศ และนาผลการประเมินน้ันมาเป็นข้อมูลหน่ึงของการวางนโยบายทางด้านวิทยาศาสตร์
ศึกษาของประเทศ คือ PISA และ TIMSS แนวทางการศึกษาวิจัยการรู้วิทยาศาสตร์มีความ
หลากหลายขึ้นอยู่กับกรอบแนวคิดของการศึกษาวิจัย ระเบียบวิธีวิจัย เคร่ืองมือวิจัย และ
กลุ่มเป้าหมาย แนวทางการศึกษาวิจัยการรู้วิทยาศาสตร์ แบ่งได้กว้างๆ 3 แนวทาง คือ แนวทางการ
วิเคราะห์เชิงสังคมวิทยา การวิจัยความคิดเห็นของประชาชน และการศึกษาจากนักวิทยาศาสตร์
ศึกษา   

 

 2.2.1 ความหมายการรู้วิทยาศาสตร์ 
 การระบุความหมาย คําว่า การรู้วิทยาศาสตร์ รวมไปถึงองค์ประกอบที่ทําให้เกิดการรู้
วิทยาศาสตร์ มีความหลากหลายและแตกต่างไปจากการเร่ิมต้นใช้คาว่า การรู้วิทยาศาสตร์ ของ     
พอล เดอร์ฮาร์ด เฮอร์ด ต้ังแต่ปี ค.ศ. 1958 ค่อนข้างมาก (Holbrook and Rannikmae. 2009 : 
275) พอล เดอร์ฮาร์ด เฮอร์ด ได้แสดงความคิดเห็นว่า การตีความและการนิยามความหมายของการรู้
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วิทยาศาสตร์ที่ถูกต้องน้ัน จะต้องประกอบด้วยส่วนของวิทยาศาสตร์ที่ยอมรับกันโดยทั่วไป และมีการ
เปลี่ยนแปลงและปฏิรูปที่เป็นไปตามการเปลี่ยนแปลงของสังคมในขณะน้ัน (Hurd. 1998 : 411)  

Bybee. (1997 : 46) ได้รวบรวมความหมายและลักษณะเฉพาะของการรู้วิทยาศาสตร์จาก
มุมมองของนักวิทยาศาสตร์ศึกษาในแต่ละช่วงเวลาต้ังแต่เริ่มต้นใช้คาว่า การรู้วิทยาศาสตร์ที่เป็น
สโลแกนจนกระทั่งการรู้วิทยาศาสตร์ถูกระบุว่าเป็นเป้าหมายของหลักสูตรวิทยาศาสตร์ศึกษา 

Michael Agin (1997 : 5) นําเสนอกรอบแนวคิดของการรู้วิทยาศาสตร์ โดยระบุลักษณะ
ของการรู้วิทยาศาสตร์ว่าประกอบด้วย 6 ลักษณะ ได้แก่  

(1) วิทยาศาสตร์และสังคม (science and society)  
(2) จริยธรรมทางวิทยาศาสตร์ (ethics of science)  
(3) ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ (nature of science)  
(4) ความรู้เก่ียวกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (knowledge of the concepts of science)  
(5) วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (science and technology)  
(6) วิทยาศาสตร์และความเป็นมนุษย์ (science and the humanities) 
Victor Showalter (1974 : 6) ได้พัฒนาโครงการ Unified Science Education และ

กําหนดลักษณะของการรู้วิทยาศาสตร์ที่มีการศึกษาย้อนหลังเป็นเวลา 15 ปี ได้รวบรวมแนวคิดจากทั้ง
นักวิทยาศาสตร์และนักวิทยาศาสตร์ศึกษา โดยระบุเป็น 7 ลักษณะ ได้แก่  

(1) ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ (nature of science)  
(2) แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (concepts in science)  
(3) กระบวนการของวิทยาศาสตร์ (process of science)  
(4) คุณค่าของวิทยาศาสตร์ (values of science)  
(5) วิทยาศาสตร์และสังคม (science and society)  
(6) ความสนใจในวิทยาศาสตร์ (interest in science)  
(7) ทักษะที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์ (skill associated with science)  
ลักษณะดังกล่าวทั้ง 7 ลักษณะ มีรายละเอียดของแต่ละลักษณะที่เพ่ิมเติมมากขึ้น ที่นํามาสู่

การรู้วิทยาศาสตร์ของบุคคล เช่น การเปลี่ยนแปลงได้ของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และความรู้
วิทยาศาสตร์เป็นสากล ซึ่งเป็นลักษณะของธรรมชาติของวิทยาศาสตร ์ 
 Benjamin Shen. (1975 : 5) ได้แบ่งลักษณะของการรู้วิทยาศาสตร์เป็นความเข้าใจใน 6 
ลักษณะ ดังน้ี  

(1) แนวคิดพ้ืนฐานทางวิทยาศาสตร์ (basic science concepts)  
(2) ธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ (nature of science)  
(3) จริยธรรมที่ใช้ในการทางานของนักวิทยาศาสตร์ (ethics guiding scientists’ work)  
(4) ความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์กับสังคม (interrelationships between science 

and society)  
(5) ความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์กับมนุษย์ (interrelationship between science 

and humanities)  
(6) ความสัมพันธ์และความแตกต่างระหว่างวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (the relationships 

and differences between science and technology) 
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 ในปีเดียวกัน เบนจามิน เชน ได้แบ่งการรู้วิทยาศาสตร์ออกเป็น 3 ด้านกว้างๆ (Liu X. 
2009) คือ 
 (1) การรู้วิทยาศาสตร์เชิงปฏิบัติ (practical science literacy) หมายถึง การครอบครอง
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีที่มีส่วนในการแก้ปัญหาต่างๆ ในชีวิตได้  
 (2) การรู้วิทยาศาสตร์เชิงพลเมือง (civic science literacy) ที่แสดงถึงสิ่งที่เป็นพ้ืนฐาน
สําคัญของการสร้างนโยบายของสาธารณชน น่ันคือ เป้าหมายของการรู้วิทยาศาสตร์ คือ ประชาชน
ต้องมีความตระหนักต่อวิทยาศาสตร์หรือประเด็นที่วิทยาศาสตร์มีความเกี่ยวข้อง ซึ่งมีการแสดง
ออกมาให้เห็นถึงสามัญสานึกและการประพฤติที่แสดงถึงความตระหนักต่อวิทยาศาสตร์ เช่น มีการ
ตัดสินใจโดยใช้พ้ืนฐานทางวิทยาศาสตร์  
 (3) การรู้วิทยาศาสตร์เชิงวัฒนธรรม (cultural science literacy) เป็นสิ่งที่เกิดจากการ
กระตุ้นให้รู้ถึงความต้องการบางอย่างเก่ียวกับวิทยาศาสตร์ ที่เป็นความสําเร็จที่ย่ิงใหญ่ของมนุษย์ ให้
ประชาชนรู้สึกซาบซึ้งในคุณค่าของวิทยาศาสตร์และเป็นมรดกทางวัฒนธรรมอย่างหน่ึง ทั้ง 3 ด้านของ
การรู้วิทยาศาสตร์มีความแตกต่างกันไปตามความแตกต่างของแต่ละบุคคล 

วิทยาศาสตร์ หมายถึง ส่วนที่เป็นความรู้ (Body of Knowledge) ทางวิทยาศาสตร์ที่ได้รับ
การตรวจสอบอย่างเป็นระบบ จนเป็นที่เช่ือถือได้ และส่วนที่เป็นกระบวนการแสวงหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ (Process of Scientific Inquiry) (สมจิต สวธนไพบูลย์. 2546: 94)  

ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ คือ ส่วนที่เป็นผลผลิตทางวิทยาศาสตร์ โดยทั่วไปความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์จะเกิดข้ึน หลังจากที่ได้มีกระบวนการแสวงหาความรู้ ดําเนินการค้นคว้า สืบเสาะ 
ตรวจสอบจนเป็นไปได้ ความรู้ น้ันจะถูกรวบรวมไว้เป็นหมวดหมู่ ซึ่งสรุปความรู้สัมพันธ์ได้ดัง
ภาพประกอบ 2.1 

 

 
 

ภาพท่ี 2.1 แสดงความสัมพันธ์ของความรู้วิทยาศาสตร์ 
 
สมจิต สวธนไพบูลย์ (2546 : 101) กล่าวว่า กระบวนการแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์

เป็นกระบวนการคิดการกระทําอย่างมีระบบในการค้นหาข้อเท็จจริงต่างๆ จากประสบการณ์ 
ธรรมชาติ และจากสถานการณ์ที่อยู่รอบตัวเราโดยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ตามลําดับขั้นตอนดังน้ี คือ 
ระบุปัญหา ต้ังสมมติฐาน พิสูจน์หรือทดลอง สรุปผลและการนําไปใช้ 

การแสวงหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ นอกจากจะใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์แล้ว ผล
การศึกษาค้นคว้าจะมีประสิทธิภาพเพียงใดน้ัน ขึ้นอยู่กับลักษณะนิสัยของบุคคลน้ันๆ เป็น
องค์ประกอบอีกด้วย คุณลักษณะที่จะก่อให้เกิดประโยชน์ในการแสวงหาความรู้น้ี เรียกว่า เจตคติทาง
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วิทยาศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วย ความละเอียดถี่ถ้วน อุตสาหะ ความอดทน ความใจกว้าง ยอมรับฟัง
ความคิดเห็นของคนอ่ืนไม่ยึดมั่นในความคิดของตนเองฝ่ายเดียว มีความกระตือรือร้นที่จะค้นหา
ความรู้ มีความซื่อสัตย์สุจริต สามารถทํางานร่วมกับผู้ อ่ืนและยอมรับการเปลี่ยนแปลงและ
ความก้าวหน้า 

ดังน้ัน ในการวัดความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เรื่องไฟฟ้า เพ่ือให้ผู้เรียนได้ทั้งเน้ือหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ จะต้องวัดทั้งเน้ือหาความรู้และทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ ด้วยเช่นกัน 

ไพศาล หวังพานิช (2533 : 137) กล่าวว่า ความรู้ หมายถึง คุณลักษณะและประสบการณ์
การเรียนรู้ที่เกิดข้ึนจากการฝึกอบรมหรือจากการสอน จึงเป็นการตรวจสอบความสามารถหรือความรู้
ของบุคคลว่าเรียนรู้แล้วเท่าไร มีความสามารถแบบใด 

พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2529 : 29) ได้ให้ความหมายของความรู้ หมายถึง คุณลักษณะ
ความสามารถของบุคคลอันเป็นผลมาจากการเรียนการสอน หรือมวลประสบการณ์ทั้งปวงที่บุคคล
ได้รับมาจากการเรียนการสอน ทําให้บุคคลเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในด้านต่างๆ ของสมรรถภาพของ
สมอง 

จากความหมายดังกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า ความรู้ หมายถึง คุณลักษณะความสามารถและ
ประสบการณ์ ของบุคคลอันเกิดจากการเรียนการสอนและเป็นผลมาจากการเกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมในด้านต่างๆ ซึ่งสามารถตรวจสอบได้จากการวัดความรู้  การรู้วิทยาศาสตร์เป็นเป้าหมาย
ของการจัดการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ที่เป็นไปตามความต้องการของสังคม สอดคล้องกับการ
เปลี่ยนแปลงในยุคปัจจุบัน ความสําเร็จของการรู้วิทยาศาสตร์ มีหลายระดับต้ังแต่ระดับที่เข้าใจ
วิทยาศาสตร์เพียงบางส่วน จนมีความเข้าใจวิทยาศาสตร์ในระดับหลากหลายมิติที่หมายถึงมีความ
เข้าใจโครงสร้างของศาสตร์ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี แล้วยังมีความเข้าใจถึงความสัมพันธ์
ระหว่างวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมอีกด้วย ในหลักสูตรวิทยาศาสตร์ทั้งของประเทศ
สหรัฐอเมริกาและของประเทศไทย กําหนดการรู้วิทยาศาสตร์เป็นเป้าหมายสําคัญของหลักสูตร โดยมี
ลักษณะและองค์ประกอบของการรู้วิทยาศาสตร์ที่คล้ายกัน คือ ความเข้าใจความรู้ด้านวิทยาศาสตร์ 
การพัฒนาด้านการคิด ความเข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี สามารถนา
ความรู้ และการคิดไปใช้ให้เกิดประโยชน์ทั้งในระดับบุคคลและสังคมต่อไปได้ นอกจากน้ียังกําหนดให้
ผู้เรียนเป็นคนมีจิตวิทยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมในการใช้วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์เพ่ือการรู้วิทยาศาสตร์ สิ่งสําคัญคือ ผู้สอนจะต้องมี
ความเข้าใจลักษณะของการรู้วิทยาศาสตร์เป็นพ้ืนฐาน มีความต้ังใจและมีจุดหมายที่ชัดเจนว่าการ
จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดลักษณะของการรู้วิทยาศาสตร์ในด้านต่างๆ โดย
กําหนดว่าต้องการให้ผู้เรียนเกิดลักษณะหรือมิติใดของการรู้วิทยาศาสตร์ และลักษณะของการรู้
วิทยาศาสตร์ที่กําหนดน้ันเช่ือมโยงไปสู่กิจกรรมหรือประสบการณ์การเรียนรู้ 

 

2.2.2 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
ผู้วิจัยได้ศึกษาและนําเสนอข้อมูลตอนที่ 2 น้ี ประกอบด้วย  
1) นิยาม ความหมายของ การรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
2) การประเมินการรู้วิทยาศาสตร์ ตามลําดับดังนี้ 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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นิยาม ความหมายของรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ มาจาก
ภาษาอังกฤษว่า Scientific Literacy และมีผู้ใช้คําอ่ืนๆ ในความหมายเดียวกัน เช่น ความรู้
ความสามารถพ้ืนฐานทางวิทยาศาสตร์ ความรอบรู้เชิงวิทยาศาสตร์เพ่ือให้ครอบคลุมวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีที่มีความสัมพันธ์สอดคล้องกัน จึงได้มีการเพ่ิมเติมเป็นคําว่า “การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี” มาจากภาษาอังกฤษคําว่า Scientific and Technological Literacy สําหรับคํานิยาม
ความหมายของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ มีการนิยามไว้อย่างหลากหลาย ได้แก่ 

Nation Science Education Standards หรือ NSES (1990 : 3) ได้ให้ความหมายของ
การรู้วิชาวิทยาศาสตร์ไว้ว่า การรู้การเข้าใจในมโนมติทางวิทยาศาสตร์และกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์สําหรับให้บุคคลใช้ในการตัดสินใจ เพ่ือการเป็นพลเมืองที่มีส่วนร่วมในกิจกรรมทางสังคม
และวัฒนธรรมให้เกิดผลขึ้นที่ดีทางเศรษฐกิจ การรู้วิทยาศาสตร์รวมไปถึงความสามารถพิเศษในด้าน
ต่างๆ 

สถาบันส่งเสริมการสอนการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2004 : 3) ได้นิยาม การรู้
เรื่องวิทยาศาสตร์ (scientific Literacy) ไว้ว่า การรู้วิทยาศาสตร์ หมายถึง การมีความรู้ใน 3 ด้าน 
ได้แก่ 1) การรู้แนวคิด (Concepts) ทางวิทยาศาสตร์ที่จําเป็น 2) การรู้กระบวนการ (Process) ทาง
วิทยาศาสตร์และ 3) การรู้จักใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ให้เกิดประโยชน์ต่อชีวิต 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2551 : 6) ได้ให้ความหมายของการรู้
วิทยาศาสตร์ว่า การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถของการใช้ความรู้เรื่องทาง
วิทยาศาสตร์เพ่ือการระบุคําถามทางวิทยาศาสตร์ การใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ในการทํา
ข้อสรุปและการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เพ่ือที่จะทําความเข้าใจและช่วยในการตัดสินใจเกี่ยวกับ
ธรรมชาติของโลกและการเปลี่ยนแปลงสิ่งต่างๆ ผ่านกิจกรรมการดําเนินชีวิตของมนุษย์ 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2551 : 7) ได้ให้ความหมายของการรู้
วิทยาศาสตร์ว่า การรู้วิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถของการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เพ่ือการ
ระบุคําถามทางวิทยาศาสตร์ การใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ในการทําข้อสรุปและการใช้
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เพ่ือท่ีจะทําความเข้าใจและช่วยในการตัดสินใจเก่ียวกับธรรมชาติของโลกและ
การเปลี่ยนแปลงสิ่งต่างๆ ผ่านกิจกรรมการดําเนินชีวิตของมนุษย์ 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2554 : b) นิยามการรู้วิทยาศาสตร์ใน 
PISA 2009 ไว้ว่า การรู้วิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถ ที่บุคคลหน่ึงมีความรู้ทางวิทยาศาสตร์
และใช้ความรู้น้ันระบุปัญหา หาความรู้ใหม่ อธิบายปรากฏการณ์วิทยาศาสตร์และลงข้อสรุปจาก
หลักฐานหรือประจักษ์พยานเกี่ยวกับประเด็นที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์มีความเข้าใจในลักษณะเด่น
ของวิทยาศาสตร์ในฐานท่ีเป็นความรู้และการค้นหารูปแบบหนึ่งของมนุษย์ มีความตระหนักรู้ว่า
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีสามารถสร้างสรรค์วัตถุ สติปัญญาและสิ่งแวดล้อมทางวัฒนธรรมที่
แตกต่าง มีความเต็มใจที่จะผูกพันกับประเด็นปัญหาที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์และแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ เป็นพลเมืองที่มีความคิดและรับผิดชอบความสามารถที่จะนําความรู้ทางด้าน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปประยุกต์ไปประยุกต์ใช้ในการดําเนินชีวิต 

ปาจรีย์ ต้ิวสิขเรศ (2549 : 3) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี คือ 
ความสามารถที่จะนําความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปประยุกต์ใช้ในการดําเนินชีวิต เช่น 
ใช้แก้ปัญหาต่างๆ ในชีวิตประจําวันหรือใช้เป็นข้อมูลในการตัดสินใจเรื่องต่างๆ นอกจากนี้ ยังได้สรุป
ข้อมูลองค์ประกอบของการรู้วิทยาศาสตร์จากความหมายของนักการศึกษาหลายท่าน ซึ่ง

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ประกอบด้วย มีความรู้ความเข้าใจในหลักการเน้ือหาของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี มีเจตคติ
วิทยาศาสตร์ มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีและมีความสามารถในการนํา
ความรู้และทักษะกระบวนการทํางานแบบวิทยาศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจําวัน 

วรรณงาม มาระครอง (2553 : 7) กล่าวไว้ว่าการรู้วิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถของ
การใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ความรู้เก่ียวกับวิทยาศาสตร์ของนักเรียน และเจตคติของนักเรียนที่
ตอบสนองต่อประเด็นทางวิทยาศาสตร์ โดยการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ประเมินได้จากทาง
วิทยาศาสตร์และการใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งน้ีจะช่วยให้นักเรียนทําความเข้าใจและ
ช่วยในการตัดสินใจเกี่ยวกับสถานการณ์ในชีวิตประจําวันที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

จากความหมายของการรู้วิทยาศาสตร์ ดังกล่าวข้างต้น ผู้ วิจัยสรุปได้ว่า การรู้เร่ือง
วิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถของบุคคลหน่ึงบุคคลใด ที่รับรู้บริบทต่างๆ ของวิทยาศาสตร์และ
ใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ ความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร์ของบุคคลนั้นและ
ตอบสนองต่อบริบทเน้ือหาหรือประเด็นทางวิทยาศาสตร์ รวมถึงสามารถใช้ความรู้ดังกล่าวมา
ประยุกต์ใช้ในการดําเนินชีวิต เช่น ใช้ในการแก้ปัญหาต่างๆ ในชีวิตประจําวันหรือใช้เป็นข้อมูล
ประกอบการตัดสินใจสอดคล้องกับข้อมูลการสังเคราะห์องค์ประกอบของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของ
นักการการศึกษาต่างๆ ดังตารางที่ 2.1 

 
ตารางที่ 2.1 องค์ประกอบของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ของนักการศึกษา 

องค์ประกอบของการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร ์ NS

ES
 

(1
99

0)
 

สส
วท

. 
(2

00
4)

 

PI
SA

 
(2

00
6)

 

PI
SA

 
(2

00
9)

 

ปา
จา

รีย
์ 

(2
54

9)
 

วร
รณ

งา
ม 

(2
55

3)
 

1.การรับรู้และนําไปใช้เกี่ยวกับบริบท
และวิทยาศาสตร์ 

 √ √ √ √ √ 

2.ความรู้วิทยาศาสตร์ √ √  √  √  √ 
3.ความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ √ √ √ √  √  √ 
4.เจตคติเชิงวิทยาศาสตร์ √  √ √  √  √ 

 
 2. การประเมินการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์  จากความหมายของการรู้วิทยาศาสตร์น้ัน เมื่อมี

การประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สิ่งสําคัญก่อนการประเมินคือ การคํานึงถึงบริบทและในการรับรู้
และการนําไปใช้ องค์ประกอบของความรู้ทั้งทางวิทยาศาสตร์และเก่ียวกับวิทยาศาสตร์และเจตคติเชิง
วิทยาศาสตร์ การประเมินบุคคลว่ามีการรู้วิทยาศาสตร์น้ัน บุคคลต้องมีความรู้ทางวิทยาศาสตร์และใช้
ความรู้น้ันระบุปัญหา หาความรู้ใหม่ อธิบายปรากฏการณ์วิทยาศาสตร์และลงข้อสรุปจากหลักฐาน
หรือประจักษ์พยาน เกี่ยวกับประเด็นที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ มีความเข้าใจในลักษณะเด่นของ
วิทยาศาสตร์ในฐานท่ีเป็นความรู้และการค้นหารูปแบบหนึ่งของมนุษย์ มีความตระหนักรู้ ว่า
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีสามารถสร้างสรรค์ วัตถุ สติปัญญาและสิ่งแวดล้อมทางวัฒนธรรม มีความ
เต็มใจที่จะผูกพันกับประเด็นปัญหาที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์และแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ เป็น
พลเมืองที่มีความคิดและรับผิดชอบ ดังน้ัน การรู้ วิทยาศาสตร์ จึงสามารถประเมินผ่าน 4 
องค์ประกอบ ดังน้ี 
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1)  การรับรู้และนําไปใช้เก่ียวกับบริบทและของการรู้วิทยาศาสตร์ โดยบริบทของการ
ประเมินผลวิทยาศาสตร์ ได้แก่ การรับรู้ถึงสถานการณ์ในชีวิตที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี ในเร่ืองหน่ึงๆ ทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง การใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ในการระบุประเด็น
ทางวิทยาศาสตร์ (Identifying scientific issues) การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
(Explain phenomena scientifically) และการใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ (Using 
scientific evidence)  

2)  ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ (Knowledge of science) คือ ความรู้ที่ครอบคลุมแนวคิด
และองค์ความรู้ ซึ่งเป็นความรู้ของโลกธรรมชาติ เช่น ความรู้ในชีววิทยา เป็นต้น 

3)  ความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ (Knowledge about science) คือ ความรู้ในวิธีการหรือ
กระบวนการหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ที่นําไปสู่เป้าหมายของ
การได้มาซึ่งความรู้ 

4)  เจตคติเชิงวิทยาศาสตร์ ลักษณะของเจตคติที่วัด ได้แก่ การแสดงการตอบสนองต่อ
วิทยาศาสตร์ด้วยความสนใจ สนับสนุนการสืบหาความรู้วิทยาศาสตร์ และแสดงความรับผิดชอบต่อสิ่ง
ต่างๆ เช่น ในประเด็นของทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม เป็นต้น 

องค์ประกอบทั้ง 4 ในการประเมินการรู้วิทยาศาสตร์น้ัน มีความสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน 
กล่าวคือ ภายใต้บริบทวิทยาศาสตร์หน่ึง จะบังคับให้คนต้องมีที่จะเผชิญหรือตอบสนองและการท่ีจะ
ตอบสนองได้ดีเพียงใดเป็นผลกระทบมากจากความรู้และเจตคติของแต่ละคนดังแผนภาพที่ 2.2 กรอบ
ความสัมพันธ์ของการประเมินการรู้วิทยาศาสตร์ของ PISA 2009 

 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
ภาพท่ี 2.2  กรอบความสัมพันธ์ของการประเมินการรู้วิทยาศาสตร์ของ PISA 2009 

 
 
 

บริบท 

สถานการณ์หรอืประเด็นใน 

ชีวิตที่เก่ียวข้องกับ 

วิทยาศาสตร์ 

สมรรถนะและการนําไปใช้ใน 

ชีวิตประจําวัน 

ระบุประเด็นทางวิทยาศาสตร์ 

อธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 
ใช้ประจักษ์พยานทาง
วิทยาศาสตร์ 

เจตคติเชิงวิทยาศาสตร ์

การตอบสนองต่อวิทยาศาสตร์ 

ความสนใจ การสนับสนุน และ
ความรับผิดชอบ 

ความรู้ทางวิทยาศาสตร ์

ความรู้วิทยาศาสตร ์

ความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 
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 สําหรับทางวิทยาศาสตร์ น้ันเป็นการสํารวจว่านักเรียนสามารถทําสิ่งต่อไปน้ี ได้ดีเพียงใด 
ได้แก่ การระบุประเด็นทางวิทยาศาสตร์ (Identify Scientific Issues หรือ ISI) การอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (Explain Phenomena Scientifically หรือ EPS) และการใช้
ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ (Using Scientific. Evidence หรือ USE) ซึ่งผู้วิจัยนําเสนอ
ตามลําดับ ดังน้ี 

การระบุประเด็นทางวิทยาศาสตร์ (Identify Scientific Issues หรือ ISI) ประเด็นปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ คือ สิ่งที่ตอบได้ด้วยประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ หมายรวมความสามารถ 
ต่อไปน้ี 

1) รู้ว่าประเด็นปัญหาหรือคําถามใด สามารถตรวจสอบได้ทางวิทยาศาสตร์ คําถามการ
ประเมินน้ีต้องให้นักเรียนแยกแยะปัญหา/คําถามที่เป็นประเด็นทางวิทยาศาสตร์ออกจากปัญหา
ประเภทอื่นๆ ที่ไม่เป็นวิทยาศาสตร์ น้ีต้องการให้นักเรียนระบุว่าคําถามใดสามารถตอบได้ด้วยการ
ทดสอบทางวิทยาศาสตร์ หรือคําถามใดที่สํารวจตรวจสอบไม่ได้ ด้วยการทดสอบทางวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนอาจเสนอแนะวิธีการท่ีจะใช้หาคําตอบต่อปัญหาที่มีอยู่ 

2) บอกคําสําคัญสําหรับค้นคว้า ในการที่จะรู้ว่าคําถามใดตรวจสอบได้ทางวิทยาศาสตร์ 
นักเรียนจะต้องสามารถบอกคําสําคัญ สําหรับค้นคว้าและหาเครื่องมือสําหรับตรวจสอบได้ น่ันคือ
จะต้องระบุได้ว่าจะต้องใช้สาระ ข้อมูล หลักฐานประจักษ์พยานหรือข้อมูลใดในการสํารวจตรวจสอบน้ี
ต้องการให้นักเรียนตอบว่าในคําถาม/ปัญหาที่กําหนดให้น้ัน นักเรียนจําเป็นต้องรู้สาระใดบ้าง ใช้ข้อมูล
ใด หรือต้องหาประจักษ์พยานหรือหลักฐานใด เพ่ือท่ีจะได้ออกแบบวางแผนท่ีจะเก็บข้อมูลได้ถูก 

3) รู้ลักษณะสําคัญของการสํารวจตรวจสอบทางวิทยาศาสตร์ การแสดงความสามารถใน
การตรวจสอบทางวิทยาศาสตร์ นักเรียนจะต้องรู้ลักษณะที่สําคัญของการตรวจสอบ เช่น รู้ว่าการ
ทดสอบที่เที่ยงตรงต้องทําอย่างไร จะต้องเปรียบเทียบอะไร ควบคุมตัวแปรใด และเปลี่ยนแปลงตัว
แปรใดจะต้องค้นคว้าสาระและข้อมูลอะไรเพ่ิมเติมอีก และจะต้องทําอะไร อย่างไรจึงเก็บข้อมูลที่
ต้องการได้ 

การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (Explaining Phenomena Scientifically) 
นักเรียนแสดงนี้โดยการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ที่สมเหตุสมผลกับสถานการณ์หน่ึงๆ น้ีรวมถึงการ
บรรยาย และการตีความปรากฏการณ์ และคาดการณ์หรือพยากรณ์การเปลี่ยนแปลงที่อาจจะเกิดข้ึน 
การประเมินจะรวมถึงการให้นักเรียนระบุว่าคําบรรยาย คําอธิบายใดสมเหตุสมผลหรือไม่ อย่างไร 
คาดการณ์จะเป็นไปได้หรือไม่ด้วยเหตุผลอะไรเป็นต้น เช่น ในสถานการณ์ที่มีคดีฆาตกรรมและมีการ
ตรวจ DNA เกิดขึ้น ให้นักเรียนใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ มาระบุว่าคําบรรยายเก่ียวกับ DNA ข้อใด
บรรยายได้เหมาะสม เป็นต้น 

การใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ (Using Scientific Evidence) น้ีต้องการให้
นักเรียนรู้ความหมายและความสําคัญของสิ่งที่พบจากการค้นคว้าทางวิทยาศาสตร์ และนํามาใช้เป็น
พ้ืนฐานของการคิด การลงข้อสรุป การบอกเล่า และการสื่อสาร ซึ่งต้องใช้ความรู้ ทั้งความรู้เก่ียวกับ
วิทยาศาสตร์หรือความรู้วิทยาศาสตร์ หรือทั้งสองอย่าง การใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ มี
ความหมายรวมถึงความสามารถต่อไปนี้ 

1) รู้ว่าจะต้องใช้ประจักษ์พยานใด แสดงว่ามีความเข้าใจว่าจะต้องมีข้อมูล หลักฐานใดจาก
การค้นคว้า การเก็บข้อมูล รองรับหรือเป็นพ้ืนฐานสําคัญของการบอกกล่าว การกล่าวอ้าง ข้อสรุป
หรือการพยากรณ์ หรือคาดการณ์ล่วงหน้า การสร้างข้อโต้แย้ง 
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2) สร้างข้อสรุปที่สมเหตุสมผล บนพ้ืนฐานของประจักษ์พยาน ข้อมูล หรือประเมินข้อสรุป
ที่ผู้อ่ืนสร้างขึ้นว่าสอดคล้องกับประจักษ์พยานที่มีหรือไม่ คําถามประเภทน้ีอาจให้นักเรียนวิเคราะห์
วิจารณ์ ข้อสรุปที่ยกมาให้ โดยให้วิเคราะห์ว่าการสรุปน้ันได้สรุปออกมาจากข้อมูลที่กําหนดให้หรือไม่ 
หรืออาจจะให้ข้อมูลหรือประจักษ์พยานมาแล้ว ให้นักเรียนเป็นผู้ลงข้อสรุปจากข้อมูล หรือประจักษ์
พยานที่มี หรืออาจจะให้นักเรียนใช้เหตุผลวิเคราะห์ วิจารณ์ข้อสรุปทั้งในทางเห็นด้วยและไม่เห็นด้วย 

3) สื่อสารข้อสรุป สื่อสารข้อมูลเฉพาะหรือข้อสรุปจากประจักษ์พยานและข้อมูลจะ
เก่ียวข้องกับการสร้างคําอธิบาย และข้อโต้แย้งจากสถานการณ์และข้อมูลที่กําหนดให้ โดยสื่อสาร
ออกมาอย่างชัดเจนให้ผู้รับข่าวสารเข้าใจได้ 

4) การแสดงออกว่ามีความเข้าใจในแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ เป็นการวัดว่านักเรียนมีความ
เข้าใจแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ โดยการนําแนวคิด (Concept) น้ันๆ ไปใช้ได้ในสถานการณ์ที่
กําหนดให้ มีการอธิบายถึงความสัมพันธ์หรือสาเหตุของการเปลี่ยนแปลงหรืออาจจะให้นักเรียน
คาดการณ์ว่าจะมีอะไรเกิดขึ้นบ้าง ถ้ามีการเปลี่ยนแปลงตัวแปรบงอย่างหรือให้ช้ีบอกว่าตัวแปรหรือ
ปัจจัยใดมีส่วนสําคัญที่ทําให้เกิดผลตามที่กําหนดให้ โดยให้นําแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ (ที่ไม่ได้กําหนด
มาให้) มาใช้ในการอธิบายผลที่เกิดขึ้นน้ัน นอกจากน้ีทางวิทยาศาสตร์ อาจรวมถึงการเลือกข้อสรุป
จากหลายๆ ตัวเลือก การให้เหตุผลสนับสนุนหรือคัดค้านข้อสรุป ในเชิงที่อ้างอิงถึงวิธีการได้มาถึง
ข้อสรุปน้ันๆ การระบุข้อตกลงเบ้ืองต้นที่นําไปสู่ข้อสรุป และการสะท้อนถึงความสําคัญของพัฒนาการ
ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีต่อสังคม 

2.  ความรู้วิทยาศาสตร์ (Knowledge of science) PISA กําหนดความรู้วิทยาศาสตร์
ครอบคลุมแนวคิดและองค์ความรู้ ซึ่งเป็นความรู้ของโลกธรรมชาติ เช่น ระบบทางกายภาพ เช่น 
ฟิสิกส์ เคมี หรือระบบของสิ่งมีชีวิต เช่น ชีววิทยา เป็นต้น แม้ว่าแนวคิดทางวิทยาศาสตร์มีอยู่มากมาย 
แต่การประเมินของ PISA จะเลือกเน้นเฉพาะแนวคิดและสาระเนื้อหาที่ ใช้ได้ (Relevant) สําหรับการ
ใช้ชีวิตในอนาคตที่มีส่วนช่วยให้เข้าใจโลกที่อยู่ในแง่มุมเชิงวิทยาศาสตร์ โดยเน้นความชัดเจนที่ต้อง
ใช้ได้กับชีวิตจริง ใช้ได้กับอนาคตและต้องเหมาะสมกับนักเรียนอายุ 15 ปี แนวคิดและเน้ือหาที่ PISA 
เลือกใช้สําหรับการประเมินน้ันจึงไม่ใช่ใช้ได้เฉพาะกับวันน้ีเท่าน้ันแต่ต้องใช้ได้ในทศวรรษหน้าและ
ทศวรรษต่อๆ ไปด้วย แม้ว่าการประเมินผลวิทยาศาสตร์จะเป็นจุดเน้นสําคัญใน PISA 2006 แนวคิดที่
เลือกมาประเมินจะต้องมีท่าทีว่าจะยังคงมีความสําคัญต่อวิชาวิทยาศาสตร์และต่อนโยบายสาธารณะ
ต่อไปอีกนาน เน้นในเรื่องที่มีอยู่ในชีวิตจริงของประชาชนคนธรรมดาทั่วไป และมักพบเห็นเป็น
ประเด็นสังคมหรือเป็นข่าวที่ปรากฏในสื่อมวลชนเป็นประจําซึ่งเป็นวิถีปกติของชีวิตในสังคมปัจจุบัน
และอนาคต ประชาชนท่ีได้รับข่าวสารก็ต้องมีความเข้าใจพ้ืนฐานเพียงพอที่จะรับข่าวสารสาระจากสื่อ 
และควรมีกระบวนการท่ีจะย่อย วิเคราะห์และตัดสินใจสําหรับประเด็นหรือข่าวน้ันๆ (ส่งเสริมการ
สอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2551) ดังน้ัน เน้ือหาสาระตามบริบทต่างๆ จะถูกใช้เป็นตัวเดินเร่ือง
เพ่ือการปลูกฝังกระบวนการคิดและตัดสินใจเชิงวิทยาศาสตร์ให้กับผู้เรียน โดยความรู้วิทยาศาสตร์ ที่ 
PISA ประเมินน้ันจะใช้ความรู้เกี่ยวกับโลกธรรมชาติ (Knowledge of natural world)  
 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
 การประเมินทางวิทยาศาสตร์ของ PISA 2015 เป็นการประเมินเก่ียวกับสาธารณูปโภคส่วน
บุคคล ความรับผิดชอบต่อสังคมและคุณค่าภายในและภายนอกของความรู้ทางวิทยาศาสตร์ โดย
ประเมินทั้งด้านการคิดและคุณลักษณะของการรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน PISA 2012 และ PISA 
2015 ได้กําหนดกรอบโครงสร้างการประเมินผล โดยคณะผู้เช่ียวชาญทางวิทยาศาสตร์ของ PISA ตาม

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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นิยามของการรู้วิทยาศาสตร์ (Scientific literacy) ที่ไม่เพียงหมายถึงความสามารถในการใช้ความรู้
ทางวิทยาศาสตร์และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์เท่าน้ัน แต่ต้องมีความเข้าใจโลกธรรมชาติ 
(Natural world) และมีส่วนร่วมในการตัดสินใจที่ส่งผลต่อโลกธรรมชาติ “การรู้วิทยาศาสตร์” การรู้
เรื่องวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการนําเอาความรู้เก่ียวกับเร่ืองสภาพสมดุล 
มาเช่ือมโยงและประยุกต์ใช้ในบริบทต่าง ๆที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวันเพ่ือแก้ปัญหาและตัดสินใน
สถานการณ์ ต่าง ๆที่เกิดข้ึนได้อย่างไตร่ตรอง โดยอาศัยประจักษ์พยานที่น่าเช่ือถือและมีความ
สมเหตุสมผลถูกต้องตามหลักการทาง วิทยาศาสตร์ซึ่งแบ่งออกเป็น ได้แก่  
 1) การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียนจะต้องสามารถดึงความรู้ 
วิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคําอธิบายท่ีสมเหตุสมผล สามารถสร้างรูปแบบการอธิบายและการแสดงข้อมูล 
พยากรณ์ การเปลี่ยนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์และให้เหตุผลที่สมเหตุสมผล นักเรียนสามารถเสนอการ
อธิบายด้วยสมมติฐาน สามารถอธิบาย ถึงศักยภาพของความรู้วิทยาศาสตร์ที่สามารถนําไปใช้เพ่ือ
สังคมได้ 
  2) การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียน 
จะต้องสามารถระบุปัญหาที่ต้องการสํารวจในการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ บอกได้ว่าประเด็นปัญหา
หรือคําถามใดสามารถ ตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ นักเรียนสามารถเสนอวิธีการสํารวจ
จากคําถามทางวิทยาศาสตร์ที่ได้รับน่ัน บอก และประเมินวิธีการสํารวจตรวจสอบปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ได้ นักเรียนสามารถอธิบายและประเมินวิธีการท่ีนักวิทยาศาสตร์ใช้เพ่ือให้แน่ใจถึงความ
น่าเช่ือถือของข้อมูลและความเป็นกลางของคําอธิบายสามารถตรวจสอบได้โดย วิธีการทาง
วิทยาศาสตร์  
 3) การแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียนจะต้อง 
สามารถแปลงข้อมูลที่นําเสนอจากรูปแบบหน่ึงไปอีกรูปแบบหน่ึงได้ สามารถวิเคราะห์และแปล
ความหมายของข้อมูลทาง วิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป อีกทั่งสามารถระบุข้อสันนิษฐานประจักษ์
พยานและเหตุผลในเรืองที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์ นักเรียนสามารถแยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งที่มา
จากประจักษ์พยานรวมถึงทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์กับที่มาจากการ พิจารณาจากแหล่งอ่ืนและสามารถ
ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์พยานจากที่มาที่หลากหลาย 
 ทั้งน้ี การที่จะบรรลุเป้าประสงค์ของการรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีของการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษาได้น้ัน ต้องทําให้นักเรียนเข้าใจว่าวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเป็น
ส่วนหน่ึงของสังคม 
 สําคัญของผู้เรียน 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  มุ่งให้ผู้เรียนเกิดสําคัญ 5 ประการ  ดังนี้ 
 1.  ความสามารถในการสื่อสารเป็นความสามารถในการรับและส่งสาร  มีวัฒนธรรมในการ
ใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด  ความรู้ความเข้าใจ  ความรู้สึกและทัศนะของตนเองเพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูล
ข่าวสารและประสบการณ์อันเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม  รวมทั้งการเจรจาต่อรอง
เพ่ือขจัดและลดปัญหาความขัดแย้งต่างๆ  การเลือกรับและไม่รับข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผลและ
ความถูกต้อง  ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบที่มีต่อตนเอง
และสังคม 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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 2.  ความสามารถในการคิดเป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์  การคิดสังเคราะห์  การ
คิดอย่างสร้างสรรค์  การคิดอย่างมีวิจารณญาณ  และการคิดอย่างเป็นระบบ  เพ่ือนําไปสู่การสร้าง
องค์ความรู้หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจเก่ียวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม 
 3.  ความสามารถในการแก้ปัญหาเป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรคต่างๆ  ที่
เผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล  คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ  เข้าใจ
ความสัมพันธ์และการเปลี่ยนแปลงของเหตุการณ์ต่างๆ  ในสังคม  แสวงหาความรู้  ประยุกต์ความรู้
มาใช้ในการป้องกันและแก้ปัญหา  และมีการตัดสินใจที่มีประสิทธิภาพโดยคํานึงถึงผลกระทบที่เกิดข้ึน
ต่อตนเอง  สังคม  และสิ่งแวดล้อม 
 4.  ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต  เป็นความสามารถในการนํากระบวนการต่างๆ  ไป
ใช้ในการดําเนินชีวิตประจําวัน  การเรียนรู้ด้วยตนเอง  การเรียนรู้อย่างต่อเน่ือง   
การทํางาน  และการอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล   
การจัดการปัญหาและความขัดแย้งต่างๆ  อย่างเมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปลี่ยนแปลงของ
สังคมและสภาพแวดล้อม  และการรู้จักหลีกเลี่ยงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ที่ส่งผลกระทบต่อตนเอง
และผู้อ่ืน 
 5.  ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี  เป็นความสามารถในการเลือกและใช้เทคโนโลยี
ด้านต่างๆ  และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี  เพ่ือพัฒนาตนเองและสังคม   
ในด้านการเรียนรู้  การสื่อสาร  การทํางาน  การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์  ถูกต้องเหมาะสมและ 
มีคุณธรรม   

สุกัญญา รัศมีธรรมโชติ (2547: 49-50) ได้กล่าวไว้ว่า ประกอบด้วยองค์ประกอบ 3 
ประการ ดังน้ีคือ 

1. ทักษะ หมายถึง สิ่งที่บุคคลกระทําได้และฝึกปฏิบัติเป็นประจําจนเกิดความชํานาญ 
2. ความรู้ หมายถึง ความรู้เฉพาะด้านของบุคคล 
3. แรงจูงใจ หมายถึง แรงจูงใจหรือแรงขับภายในซึ่งทําให้บุคคลแสดงพฤติกรรมที่มุ่งไปสู่

สิ่งที่เป็นเป้าหมาย 
องค์ประกอบทางด้านความรู้และทักษะ ถือว่าเป็นส่วนที่แต่ละคนสามารถพัฒนาให้มีขึ้นได้

ไม่ยากนักด้วยการศึกษาค้นคว้า (ทําให้เกิดความรู้) และฝึกฝนปฏิบัติ (ทําให้เกิดทักษะ) ในขณะที่
องค์ประกอบที่เหลือ คือ เจตคติ ค่านิยมและความคิดเห็นเก่ียวกับภาพลักษณ์ของตน บุคลิก ลักษณะ
ประจําตัวของบุคคล แรงจูงใจหรือแรงขับภายในของแต่ละบุคคล 

ดังน้ัน  จึงเป็นสิ่งที่ประกอบขึ้นมาจากความรู้ ทักษะ และเจตคติ ซึ่งสามารถแบ่งออกเป็น 2 
กลุ่มคือ 

1) ขั้นพ้ืนฐาน หมายถึง ความรู้หรือทักษะพ้ืนฐานที่บุคคลจําเป็นต้องมีในการทํางาน ซึ่ง
พ้ืนฐานเหล่าน้ี ไม่ทําให้บุคคลมีผลงานแตกต่างจากบุคคลอ่ืนๆ หรือไม่สามารถทําให้บุคคลมีผลงาน
แตกต่างไปจากคนอ่ืน 

2) ที่ทําให้บุคคลแตกต่างจากบุคคลอ่ืนๆ หมายถึง ปัจจัยที่ทําให้บุคคลมีผลการทํางานสูง
กว่ามาตรฐานหรือดีกว่าบุคคลทั่วไป ซึ่ง ในกลุ่มน้ีจะมุ่งเน้นการใช้ความรู้ทักษะและคุณลักษณะอ่ืนๆ 
รวมถึง ค่านิยม แรงจูงใจ และเจตคติ เพ่ือช่วยให้เกิดผลสําเร็จที่ดีเลิศในงาน 

จากการศึกษาเอกสารดังกล่าวข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า ความรู้ ทักษะและเจตคติเพียง
อย่างใดอย่างหน่ึงน้ัน ไม่ใช่ ดังภาพประกอบ 2.3 (สุกัญญา รัศมีธรรมโชติ. 2547: 49-50) 
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ภาพท่ี 2.3 ความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ ทักษะ และแรงจูงใจ 

 
จากการศึกษาเอกสารที่เก่ียวข้องกับและลักษณะของสามารถนํามาสรุปได้ ดังตารางที่ 2.2 

การสังเคราะห์ความหมาย (Competency) 
 
ตารางที่ 2.2 ความสามารถที่เกิดจากความรู้ ทักษะและคุณลักษณะที่ซ่อนอยู่ในตัวบุคคล 

ช่ือ - สกุล 
ความสามารถของ (Competency) 

ความรู้ ทักษะ ความสามารถ คุณลักษณะส่วน
บุคคล 

Homby & Thomas (1989) 
Boyatzis (1982) 
Woodruffe (1992) 
Lucia & Lepsinger (1999) 
David C.McClelland (1982) 
เดชา เดชะวัฒนไพศาล (2543) 
อุกฤษณ์ กาญจนเกตุ (2543) 
อภิรักษ์ วรรณสาธพ (2545) 
สุบรรณ เอ่ียมวิจารณ์ (2548) 
ปิยะชัย จันทรวงศ์ไพศาล (2549) 
สุกัญญา รัศมีธรรมโชติ (2549) 

√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 

√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 

 
 
 
 
 
√ 
 
 
 
√ 
 

√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
√ 
 
√ 
 

 
จากตาราง 2.2 สามารถสรุปและสังเคราะห์ความหมายของได้ว่า  หมายถึง ความสามารถที่

เกิดจากความรู้ ทักษะและคุณลักษณะที่ซ่อนอยู่ในตัวบุคคล เช่น ลักษณะนิสัย แรงจูงใจ เจตคติที่
บุคคลมีต่อตนเอง เจตคติที่จะทําให้บุคคลน้ันสามารถปฏิบัติงานต่างๆ ได้สําเร็จไปตามวัตถุประสงค์ที่
วางไว้ โดยความรู้ หมายถึง ความรู้ท่ีบุคคลได้เรียนมา ข้อมูลข่าวสาร ความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อสิ่ง
ต่างๆ ทั้งในด้านทั่วไป และด้านเฉพาะเจาะจง รวมท้ังต้องสามารถนําความรู้น้ันมาใช้ประโยชน์ในการ
ปฏิบัติงานได้ ทักษะ หมายถึง ความสามารถในการปฏิบัติงานที่ต้องอาศัยความชํานาญ การฝึกฝน
หรือฝึกปฏิบัติมาอย่างดี เจตคติ หมายถึง คุณลักษณะที่อยู่ในตัวบุคคลซึ่งจะเป็นตัวกําหนดพฤติกรรม
ตัวบุคคล โดยบุคคลน้ันต้องแสดงออกถึงการเห็นคุณค่า เห็นประโยชน์สนใจ ใส่ใจ มุ่งมั่นที่จะ
สร้างสรรค์และปฏิบัติงานให้ดีที่สุดและนอกจากน้ันแล้ว ยังสามารถแบ่งออกเป็น 2 ประเภทได้ดังน้ีคือ 

สมรรถนะ 

ทักษะ 

แรงจูงใจ 

ความรู้ 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



33 
 

1) หลัก หมายถึง ความสามารถหลักของบุคคลในการปฏิบัติงานอย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่ง
ประกอบด้วย ความรู้ ทักษะและเจตคติ เช่น ความรู้ในเน้ือหาวิชาที่สอน ทักษะการสอนและเจตคติ
ทางบวกต่อการสอน 

2) เฉพาะด้าน หมายถึง ที่กําหนดขึ้นตามลักษณะงานหรือตามบทบาทหน้าที่ โดยบุคคลที่
ปฏิบัติงานได้ตําแหน่งน้ันๆ จําเป็นต้องมี เช่น ครูสอนวิทยาศาสตร์ต้องสามารถสอนวิทยาศาสตร์โดย
ต้องมีความเช่ียวชาญ 

ดังน้ันจึงสามารถสรุปได้ว่า สมรรถนะหมายถึง ความสามารถของบุคคลในการปฏิบัติงานให้
ประสบความสําเร็จอย่างมีประสิทธิภาพ เป็นคุณลักษณะที่ซ่อนอยู่ในบุคคลนั้นๆ ซึ่งประกอบด้วย 
ความรู้ ทักษะและเจตคติ โดยความรู้ หมายถึง สิ่งที่บุคคลได้เรียนรู้มา ข้อมูลข่าวสาร ความเข้าใจของ
บุคคลที่มีต่อสิ่งต่างๆ ทักษะ หมายถึง สิ่งที่บุคคลกระทําได้ซึ่งเป็นผลมาจากการฝึกปฏิบัติเป็นประจํา
จนเกิดความชํานาญ และเจตคติ หมายถึงคุณลักษณะของบุคคลซึ่งเป็นตัวกําหนดพฤติกรรมของ
บุคคลน้ันๆ 
 2.2.2.2 ทางสมองกับการเรียน 

สํานักงานคณะกรรมการศึกษาแห่งชาติ (2542: 12) พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ 
พ.ศ. 2542 มาตราที่ 22 กล่าวว่าการจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนทุกคนมีความสามารถในการ
เรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความสําคัญที่สุดในกระบวนการจัดการศึกษาต้อง
ส่งเสริมให้ผู้ เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ มีนักวิชาการหลายท่านที่ได้
ทําการศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับและให้ความหมายของไว้ในทัศนะไว้ในทัศนะต่างๆ กันดังน้ี 

พัชรี เกตุแก่นจันทร์ (2540: 2) ให้ความหมายของมนุษย์ (competency) ไว้ว่า เป็น
ลักษณะที่แฝงอยู่ในตัวอยู่อย่างเงียบๆ เพ่ือรอโอกาสในการพัฒนาเป็นความสามารถของมนุษย์แต่ต้อง
ให้โอกาสในการเรียนรู้จึงจะมีพัฒนาการปรากฏ มิฉะน้ันก็จะสลายไปเหมือนไม่มีอะไรเลย 

กรมวิชาการ (2543: 3) กล่าวว่า  หมายถึง ผลการเรียนรู้ที่เกิดจากกระบวนการเรียนการ
สอนในโรงเรียนผสมผสานกับคุณสมบัติ และคุณลักษณะที่ตกตะกอนติดตัว นอกจากความรู้ใน
เน้ือหาวิชาหรือผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ซึ่งทักษะ และคุณลักษณะพ้ืนฐานที่จําเป็นต่อการดํารงชีวิตใน
สังคมยุคโลกาภิวัตน์ 3 องค์ประกอบหลักรวมกัน 9 ด้านดังน้ี 

1. ทักษะพ้ืนฐานที่จําเป็นต่อการเรียนรู้ในอนาคต ประกอบด้วย 3 ด้านคือ ทักษะการเรียน 
ทักษะการคิด และทักษะการสื่อสาร 

2. ทักษะพ้ืนฐานที่จําเป็นต่อการทํางาน ประกอบด้วย 3 ด้านคือ ทักษะการจัดการทํางาน
ร่วมกับผู้อ่ืนได้ ความขยัน อดทน ประหยัดและอดออม 

3. ทักษะพื้นฐานที่จําเป็นในการอยู่ร่วมกันในสังคม ประกอบด้วย 3 ด้านคือ การควบคุม
ตัวเองได้ ความรับผิดชอบ และความมีวินัยในตนเอง การช่วยเหลือผู้อ่ืน เสียสละ มุ่งมั่น และพัฒนา 

จากความหมายของท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่า  (competency) เป็น 
พลังที่สร้างสมอยู่ในสมองของมนุษย์โดยการกระตุ้นจากสิ่งแวดล้อม สะสม พัฒนาเช่ือมโยงใยประสาท
เป็นประสบการณ์แห่งการเรียนรู้ ของมนุษย์จะแสดงออกในลักษณะที่มีความสามารถ ซึ่งจะมากน้อย
เพียงไรขึ้นอยู่กับการกระตุ้นจากสิ่งแวดล้อมอย่างเป็นระบบ ได้แก่ กระบวนการจัดการเรียนการสอน 
บทบาทของผู้สอนสู่ยุทธศาสตร์การสอนที่ผู้เรียนเป็นสําคัญ ได้แก่ การกระตุ้น และการส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง พัฒนาและส่งเสริมของผู้เรียนให้เต็มขีดความสามารถอย่างไปตาม
ธรรมชาติ การท่ีจะพัฒนาผู้เรียนให้เต็มขีดความสามารถน้ันมีปัจจัยที่เก้ือหนุนหลายด้านและ
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โดยเฉพาะอย่างย่ิงผู้สอนจะต้องมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสมองของมนุษย์ซึ่งเป็นขุมพลังแห่งการ
เรียนรู้ 
 
2.3 แนวคิดเก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตร 
 
 2.3.1 ความหมายของหลักสูตร 
 หลักสูตรในภาษาอังกฤษมีคําศัพท์ที่ใช้เรียก 2 คํา คือ Curriculum และ Syllabus ทั้งสอง
คํามีความหมายที่ใกล้เคียงกัน โดยคําว่า Curriculum มีรากศัพท์มาจากภาษาละตินว่า Curere      
ซึ่งหมายถึง Running Course หรือเส้นทางที่ใช้แข่ง การที่เปรียบเทียบหลักสูตรกับกับเส้นทางที่    
ใช้แข่ง อาจเนื่องมาจากการที่ผู้เรียนจะสําเร็จการศึกษาหรือจบการศึกษาได้น้ัน ผู้เรียนจะต้องฝ่าฟัน
ความยากของวิชาหรือประสบการณ์ต่างๆท่ีกําหนดเอาไว้ในหลักสูตร (ใจทิพย์ เช้ือรัตนพงษ์. 2539: 1) 
อย่างไรก็ตามความหมายของ Curriculum ที่ใช้กันทั่วไปน้ันหมายถึงรายวิชาต่าง ๆ ทั้งหมดที่จัดสอน
ในโรงเรียน วิทยาลัยหรือมหาวิทยาลัย ส่วนคําว่า Syllabus หมายถึงหัวข้อเรื่องที่ศึกษาในรายวิชา
หน่ึงๆ เท่าน้ัน  หลักสูตร (ใจทิพย์  เช้ือรัตนพงษ์. 2539: 2) ในที่น้ีผู้วิจัยจะใช้คําว่า Curriculum     
ซึ่งจะมีความหมายครอบคลุมมากกว่า 
 มีนักการศึกษาท่ังชาวต่างประเทศและชาวไทยได้ให้คําจํากัดความของหลักสูตรเอาไว้หลาย
ท่าน ดังน้ี 
 Caswell and Cambell (1935 : 66) ได้ให้จํากัดความว่า หลักสูตรเป็นสิ่งที่ประกอบด้วย
ประสบการณ์ทั้งมวลของเด็ก ภายใต้การแนะแนวของครู 
 Good (1973 : 153) ได้ให้ความหมายของหลักสูตรไว้ 3 ประการ คือ 1) หลักสูตร 
หมายถึง เน้ือหาวิชาที่จัดไว้เป็นระบบให้ผู้เรียนได้ศึกษา เพ่ือสําเร็จหรือรับประกาศนียบัตรใน
สาขาวิชาหน่ึง 2) หลักสูตร หมายถึง เค้าโครงสร้างทั่วไปของเน้ือหาหรือสิ่งเฉพาะที่จะต้องสอน ซึ่ง
โรงเรียนจัดให้แก่เด็กเพ่ือให้สําเร็จการศึกษาและสามารถเข้าศึกษาต่อในทางอาชีพต่อไป และ                     
3) หลักสูตร หมายถึง กลุ่มวิชาและการจัดประสบการณ์ที่กําหนดไว้ให้ผู้เรียนได้เรียนภายใต้การ
แนะนําของโรงเรียนและสถานศึกษา 
 Taba (1962 : 11) กล่าวว่า หลักสูตรเป็นแผนการเก่ียวกับการเรียนรู้ 
 Tyler (1950 : 79) กล่าวว่า หลักสูตรเป็นสิ่งที่เด็กจะต้องเรียนรู้ทั้งหมด โดยมีโรงเรียนเป็น
ผู้วางแผนและกํากับเพ่ือให้บรรลุถึงจุดหมายของการศึกษา 
 Oliva (1992 : 13) กล่าวว่า หลักสูตร คือ แผนงานหรือโครงการที่จัดประสบการณ์ทั้งหมด
ให้แก่ผู้เรียน ภายใต้การดําเนินงานของโรงเรียน และในทางปฏิบัติหลักสูตรประกอบด้วยจํานวนของ
แผนการต่าง ๆ ที่เขียนเป็นลายลักษณ์อักษร และมีขอบเขตกว้างหลายหลาย เป็นแนวทางของการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่ต้องการ ดังน้ัน หลักสูตรอาจเป็นหน่วย (Unit) เป็นรายวิชา (course) หรือ
เป็นรายวิชาย่อยต่าง ๆ (sequence of courses) แผนงานหรือโครงการทางการศึกษาดังกล่าวน้ีอาจ
จัดขึ้นได้ทั้งในและนอกช้ันเรียนหรือโรงเรียนก็ได้ 
 Ornstein and  Hunkins (2004 : 10-11) ได้ให้ความหมายของหลักสูตรไว้ว่า มีนักการ
ศึกษาได้นิยามความหมายหลักสูตรไว้มากมาย ขึ้นอยู่กับแนวคิดพ้ืนฐานที่แต่ละคนยึดถือ โดยสรุปเป็น 
4 ความหมายหลัก ดังน้ี 
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   1. หลักสูตร คือ แผนสําหรับการปฏิบัติ  หลักสูตรที่เป็นเอกสารที่กําหนดกลวิธีใน
การปฏิบัติที่ทําให้บรรลุเป้าหมายที่ต้องการของหลักสูตร  เน้นความคิดพ้ืนฐานทางพฤติกรรมนิยม
(Behavioral approach) มีลําดับขั้นตอนและกระบวนการต้ังแต่ต้นจบให้  นักการศึกษาที่ให้
ความหมายในแนวนี้ได้แก่  Ralph, Tyler, Hilda Taba, Galen Saylor, David Pratt, John Wiles 
และ Joseph Bondi 
   2. หลักสูตร คือ ประสบการณ์ของผู้เรียนทั้งในและนอกโรงเรียนตามท่ีกําหนดไว้เป็น
ส่วนสําคัญของหลักสูตร  รวมถึงโปรแกรมต่างๆ ที่โรงเรียนจัดให้แก่นักเรียน  หลักสูตรน้ีมีแนวคิด
พ้ืนฐานทางมนุษย์นิยม (Humanistic approach) นักการศึกษาที่ให้ความหมายในแนวน้ีได้แก่
Dewey, Caswell, Campbell, State Shephered, Regan Eiser และHass 
   3.  หลักสูตร คือ ระบบความสัมพันธ์ของคนกับกระบวนการ  ซึ่งเป็นกระบวนการ
จัดระบบให้กับบุคลากรและให้กับการดําเนินการนําระบบไปใช้  หลักสูตรคือ สาขาความรู้ที่ศึกษา
ประกอบด้วยรากฐานและขอบเขตของความรู้น้ีเน้นความรู้ทางทฤษฎีมากกว่าปฏิบัติ  หลักสูตรน้ีสนใจ
เรื่องประวัติศาสตร์ ปรัชญาและสังคม อยู่บนพ้ืนฐานแนวคิดพ้ืนฐานทางวิชาการ (Academic 
approach) นักการศึกษาที่ให้ความหมายในแนวนี้ได้แก่ MacNeill, Schubert และTanners 
   4. หลักสูตร คือ เน้ือหาวิชาที่เรียน  หลักสูตรน้ีเน้นรายวิชาหรือกลุ่มวิชาที่เรียน ไม่มี
แนวคิดพ้ืนฐานใดโดยเฉพาะที่ใช้ในการอธิบายหลักสูตรน้ี  นักการศึกษาที่ให้ความหมายในแนวนี้ได้แก่ 
Shepherd, Ragan, Glatthom, Wiles และ Bondi 
 กาญจนา คุณารักษ์ (2535 : 1) ได้ให้ความหมายหลักสูตรไว้ ดังน้ี 
   1. หลักสูตร คือ รายวิชาหรือรายการเน้ือหาที่สอนโรงเรียน 
   2. หลักสูตร คือ ประสบการณ์ที่จัดให้แก่ผู้เรียน 
   3. หลักสูตร คือ กิจกรรมการเรียนการสอนและวัสดุอุปกรณ์ 
   4. หลักสูตร คือ สิ่งที่โรงเรียน ผู้ปกครอง คําดหมายหรือมุ่งหวังจะให้ผู้เรียนได้รับ
หรือมีคุณสมบัติในสิ่งน้ันๆ 
   5. หลักสูตร คือ พาหนะที่จะนําผู้เรียนไปสู่ความสําเร็จตามเป้าหมายของการศึกษา 
   6. หลักสูตร คือ สิ่งแวดล้อมต่าง ๆ ทางการเรียน และสิ่งแวดล้อมในโรงเรียน 
   7. หลักสูตร คือ กระบวนการปฏิสัมพันธ์ระหว่างครู นักเรียน และสิ่งแวดล้อมการ
เรียน 
   8. หลักสูตร คือ แผนหรือแนวทาง หรือข้อกําหนดในการจัดการศึกษาของโรงเรียน 
   9. หลักสูตร คือ เอกสาร หนังสือหลักสูตร และเอกสารประกอบหลักสูตรใด ๆ เช่น 
แผนการสอน คู่มือครู แบบเรียน เป็นต้น 
   10. หลักสูตร คือ วิชาความรู้สาขาหน่ึงที่ว่าด้วยทฤษฎี หลักการ และแนวปฏิบัติใน
การพัฒนาหลักสูตร 
 วิชัย วงษ์ใหญ่ (2537 : 12) ได้ให้แนวคิดว่า หลักสูตร คือ มวลประสอบการณ์ทั้งปวงที่จัด
ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ครบถ้วนตามมาตรฐานคุณภาพสากล มาตรฐานความเป็นชาติไทยและ
มาตรฐานที่ชุมชนท้องถิ่นต้องการ 
 สงัด อุทรานันท์ (2538 : 6) กล่าว หลักสูตร หมายถึง ลักษณะใดลักษณะหน่ึงต่อไปน้ี 
   1. หลักสูตร คือ สิ่งที่สร้างขึ้นในลักษณะของรายวิชา ซึ่งประกอบไปด้วยเน้ือสาระที่
จัดเรียงลําดับความยากง่าย หรือเป็นขั้นตอนอย่างดีแล้ว 
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   2. หลักสูตร ประกอบด้วยประสบการณ์ทางเรียนซึ่งได้วางแผนล่วงหน้าเพ่ือมุ่งหวัง
จะให้เด็กได้เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมในทางที่ต้องการ 
   3. หลักสูตร เป็นสิ่งที่สังคมสร้างขึ้นสําหรับให้ประสบการณ์ทางการศึกษาแก่เด็กใน
โรงเรียน 
   4. หลักสูตร ประกอบด้วยมวลประสบการณ์ทั้งหมดของผู้เรียน ซึ่งเขาได้ทําได้รับรู้ 
และได้ตอบสนองต่อการแนะแนวของโรงเรียน 
 ชมพันธ์ กุญชร ณ อยุธยา (2540 : 3-5) ได้อธิบายความหมายของหลักสูตรว่ามีความ
แตกต่างกันไปตั้งแต่ความหมายที่แคบสุดจนถึงกว้างสุด ซึ่งสามารถจําแนกความคิดเห็นของนักการ
ศึกษาที่ได้ให้นิยามความหมายของหลักสูตรแบ่งออกเป็น 2 กลุ่มใหญ่ๆ ได้ดังน้ี  
 1.  หลักสูตร หมายถึง แผนประสบการณ์การเรียน นักการศึกษาที่มีความคิดเห็นว่า
หลักสูตร หมายถึง แผนประสบการณ์การเรียนน้ันมองหลักสูตรที่เป็นเอกสารหรือโครงการของ
การศึกษาที่สถาบันการศึกษาไว้วางแผนไว้ เพ่ือให้ผู้เรียนได้ศึกษาตามแผนหรือโครงการที่กําหนดไว้ 
หลักสูตรตามความหมายน้ีหมายรวมถึง แผนการเรียนหรือรายวิชาต่างๆ ที่กําหนดให้เรียนรวมทั้ง
เน้ือหาวิชาของรายวิชาต่างๆ กิจกรรมการเรียนการสอน และการประเมินผล ซึ่งได้กําหนดไว้ในแผน
ความคิดเห็นของนักการศึกษา  
 2.  หลักสูตร หมายถึง ประสบการณ์การเรียนของผู้เรียน ที่สถาบันการศึกษาจัดให้แก่
ผู้เรียนประกอบด้วย จุดมุ่งหมายเนื้อหา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนการประเมินผล 
 ธํารง บัวศรี (2542 : 7) กล่าวว่า หลักสูตร คือ แผนซึ่งได้ออกแบบจัดทําขึ้นเพ่ือแสดง
จุดมุ่งหมายการจัดเน้ือหาสาระกิจกรรมและมวลประสบการณ์ในแต่ละโปรแกรมการศึกษา เพ่ือให้
ผู้เรียนมีพัฒนาการในด้านต่าง ๆ ตามจุดหมายที่ได้กําหนดไว้ 
 รุจิร์ ภู่สาระ (2545 : 1) ได้อธิบายความหมายของหลักสูตรว่า หมายถึง แผนการเรียน 
ประกอบด้วยเป้าหมาย และจุดประสงค์เฉพาะที่จะนําเสนอและจัดการเนื้อหารวมถึงแบบของการ
เรียนการสอนตามจุดประสงค์ และท้ายที่สุดจะต้องมีการประเมินผลของการเรียน  
 สุนีย์  ภู่พันธ์ (2546 : 6) ให้ความหมายคําว่า  “หลักสูตร” แปลมาจากคําในภาษาอังกฤษ
ว่า “curriculum” ซึ่งมีรากศัพท์มาจากภาษาลาตินว่า “currere” หมายถึง “running  course” 
หรือเส้นทางที่ใช้ว่ิงแข่ง  ต่อมาได้นําคําศัพท์น้ีมาใช้ในทางการศึกษาว่า “running sequence of 
course or learning experience”ซึ่งเป็นการเปรียบเทียบหลักสูตรกับสนามหรือเส้นทางที่ใช้ว่ิงแข่ง
อาจเน่ืองมาจากการที่ผู้เรียนจะสําเร็จการศึกษาในระดับใดหรือหลักสูตรใดก็ตาม  ผู้เรียนจะต้องฟัน
ฝ่าความยากของวิชา  หรือประสบการณ์การเรียนรู้ตามลําดับข้ันที่กําหนดไว้ในหลักสูตร  
 บุญชม  ศรีสะอาด (2546 : 1) ได้กล่าวว่า หลักสูตร คือ 1) วิชาและเน้ือหา โปรแกรม
การศึกษา เอกสารและหลักสูตรแม่บท 2) ประสบการณ์ 3) สิ่งที่คาดหวังและสิ่งที่เกิดขึ้นจริง 
 เทื้อน  ทองแก้ว (2546 : 52) กล่าวว่า หลักสูตร หมายถึง การวางแผนหรือจัดระบบ
เก่ียวกับกิจกรรมการเรียนการสอน  ช่วยให้ผู้เรียนแสดงการเรียนรู้และมีคุณลักษณะที่สังคมต้องการ 
 นิรมล ศตวุฒิ (2547: 54) อธิบายถึงความหมายของหลักสูตรไว้ว่า หลักสูตรหมายถึง
เอกสารแนวทางในการจัดการเรียนรู้ การนําแนวทางจากเอกสารไปจัดสาระ เน้ือหา กิจกรรม
ประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียน และผลที่เกิดในตัวผู้เรียน 
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 ศิรินันท์  โชติญาณนนท์ (2548 : 10) ได้กล่าวถึงความหมายของหลักสูตรไว้ว่า เป็น
ประสบการณ์ที่นักเรียนได้รับทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน  เพ่ือให้นักเรียนมีการพัฒนาด้าน
ร่างกาย สังคม ปัญญา และจิตใจ 
 อัคครัตน์  พลูกระจ่าง (2550 : 31) หลักสูตร  คือ แผนการเรียนรู้หรือกิจกรรมที่กําหนดไว้
อย่างเป็นทางการ เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการจัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนเกิดความรู้ ทักษะและเจตคติที่
พึงประสงค์ในทุกด้านตามวัตถุประสงค์ที่กําหนดไว้ 
 สุวิมล  ติรกานันท์ (2550 : 256) หลักสูตร คือ แผนงานที่มีจุดมุ่งหมายเฉพาะประกอบด้วย
รายละเอียดเก่ียวกับการจัดเนื้อหาวิชา กิจกรรม และประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียน มีการกําหนดขอบเขต
ของแต่ละเน้ือหา แผนการสอน วัสดุอุปกรณ์ที่ใช้  วิธีการสอน นอกจากน้ียังมีการกําหนดแนวทางใน
การตรวจสอบผลท่ีได้จากการดําเนินการตามแผนงานหรือการประเมินแผนงาน 
 พิสณุ  ฟองศรี (2550 : 134) หลักสูตร คือ การวางแผนหรือจัดระบบทางการศึกษา
เก่ียวกับประมวลวิชา  ประสบการณ์ต่างๆ การจัดการเรียนการสอน เพ่ือเป็นแนวทางสําหรับการ
ปฏิบัติให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะต่างๆ ที่พ่ึงประสงค์ตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
 ชวลิต ชูกําแพง (2551 : 15) กล่าวว่า หลักสูตร คือ มวลประสบการณ์ทุกอย่างที่เกี่ยวข้อง
กับการเรียนการสอน มีทั้งส่วนที่เป็นเอกสารหลักฐาน กระบวนการที่ใช้ในการเรียนการสอน การจัด
กิจกรรม สื่อวัสดุต่างๆ ที่จัดข้ึนเพ่ือให้ผู้เรียนไปสู่เป้าหมายที่พึงปรารถนา 
 นิรมล ศตวุฒิ (2551 : 3) ได้สรุปความหมายของหลักสูตรไว้ 2 แนวทางดังน้ี 
 1. หลักสูตรเป็นที่รวมของเน้ือหาวิชาที่วางแผนไว้ แนวทางน้ี หลักสูตร คือ รายวิชาที่
ออกแบบไว้สําหรับสอนผู้เรียนซึ่งเน้ือหาจะมีทั้งเน้ือหาที่เป็นความรู้ เป็นกระบวนการ และเป็นทักษะ 
โดยเน้นให้ผู้เรียนทําความเข้าใจเน้ือหาและมีการวัดผลหลังการสอน ส่วนวิธีสอนอาจจะไม่เป็นส่วน
หน่ึงของหลักสูตร  
 2. หลักสูตรหมายถึงประสบการณ์ทั้งหมดที่สถานศึกษาเป็นผู้นําทางให้เกิดการเรียนรู้ 
ประกอบด้วยเน้ือหาความรู้ประสบการณ์ทั้งหมดที่สถานศึกษารวมถึงประสบการณ์ที่ไม่ได้วางแผนไว้
ก่อนในเอกสารหลักสูตร  
 ชัยวัตน์ สุทธิรัตน์ (2557 : 3) กล่าวว่า หลักสูตร คือ มวลประสบการณ์ทั้งหลายซึ่งเป็น
แนวทางสําหรับจัดประสบการณ์การเรียนรู้ที่โรงเรียนจัดให้แก่ผู้เรียนเพ่ือพัฒนาให้เขามีลักษณะตามที่
สังคมคาดหมายไว้ 
 จากความหมายของหลักสูตรโดยนักการศึกษาที่ได้กล่าวเอาไว้ข้างต้น สามารถสรุป
ความหมายของหลักสูตรได้ ดังน้ี หลักสูตร คือ มวลประสบการณ์ที่ออกแบบสําหรับจัดประสบการณ์
การเรียนรู้ให้ผู้เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ด้านความรู้ ทักษะ คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
ตามทีคาดหวัง โดยมีกระบวนการจัดประสบการณ์อย่างเป็นระบบหลากหลาย เหมาะสมกับระดับ
ผู้เรียน และทันสมัย 
 

  2.3.2 ความสําคัญของหลักสูตร 
         หลักสูตรมีความสําคัญต่อการศึกษา ดังต่อไปนี้ 
         2.3.2.1 ความสําคัญต่อการศึกษา 
 การศึกษาเป็นรากฐานสําคัญของการพัฒนาประเทศ เน่ืองจากเป็นกระบวนการที่ช่วยให้คน
พัฒนาด้านต่าง ๆ ตลอดช่วงชีวิต ธํารง  บัวศรี (2542 : 9-11) ได้กล่าวถึงความสําคัญของหลักสูตรต่อ
การศึกษาของประเทศ สรุปได้ดังน้ี 
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  1) เป็นเอกสารของทางราชการเพ่ือให้บุคคลที่เก่ียวข้องกับการศึกษารับไปปฏิบัติ
ให้ถูกต้อง 
   2) เป็นมาตรฐานการศึกษาของประเทศ โดยนํามาใช้ควบคุมการจัดการเรียนการ
สอนระดับต่าง ๆ ให้ถึงเกณฑ์มาตรฐาน 
   3) หลักสูตรเป็นเคร่ืองมือสําคัญของกระทรวงศึกษาธิการท่ีนํามาใช้ควบคุมการจัด
การศึกษาระดับต่าง ๆ ของประเทศ 
   4) เป็นเคร่ืองมือช้ีความเจริญของชาติ 
   5) ใช้เป็นแผนปฏิบัติงานของผู้บริหารสถานศึกษา ในการควบคุม ติดตามผลให้
เป็นไปตามนโยบายการจัดการศึกษา 
   6) หลักสูตรจะกําหนดความรู้ ทักษะความสามารถ และความประพฤติของผู้เรียน
ที่ประโยชน์ต่อสังคม ซึ่งเป็นกําลังสําคัญในการพัฒนาเยาวชนได้ตามความต้องการของประเทศ 
          2.3.2.2 ความสําคัญต่อการเรียนการสอน 
           หลักสูตรเป็นเอกสารที่ช้ีให้เห็นแนวทางการจัดการเรียนการสอน ดังน้ันหลักสูตรจึง
มีความสําคัญในฐานะเป็นแผนสําหรับการจัดการเรียนการสอน หลักสูตรจึงเปรียบเสมือนแผนท่ี
สําหรับการเดินเรือหรือพิมพ์เขียวสําหรับการสร้างบ้าน ครูต้องอาศัยหลักสูตรเพ่ือช่วยนําทางในการ
สอน (ธํารง  บัวศรี. 2542 : 10-11) โดยครูต้องศึกษาหลักสูตรให้เข้าใจเก่ียวกับจุดหมาย เน้ือหาสาระ 
กิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล หลังจากน้ันจึงแปลงหลักสูตรให้เหมาะสมกับการ
นําไปใช้การจัดการเรียนการสอน 
 ชวลิต ชูกําแพง (2551 : 28-29) หลักสูตรเปรียบเสมือนหัวใจของการจัดการศึกษา การ
จัดการศึกษาระดับใดหรือประเภทใดจะขาดหลักสูตรไม่ได้ เพราะหลักสูตรจะเป็นตัวกําหนดแนวทาง
ทุกอย่างที่เก่ียวข้องกับการพัฒนาผู้เรียน ซึ่งเป็นส่วนสําคัญในการกําหนดอนาคตทางการศึกษาของ
สังคมน้ันๆ ซึ่งสรุปความสําคัญของหลักสูตรได้ดังน้ี 
 1. หลักสูตรเปรียบเสมือนแม่พิมพ์ของประชาชนในประเทศซึ่งคนที่จบการศึกษาในแต่ละ
ระดับในประเทศ หลักสูตรจะเป็นตัวกําหนดคุณลักษณะของคนที่จบการศึกษาในระดับน้ันๆ 
 2. หลักสูตรเป็นมาตรฐานของการศึกษา ถ้าประเทศหรือการศึกษาระดับใดมีหลักสูตรที่มี
ประสิทธิภาพ จะสะท้อนถึงการจัดการศึกษาที่มีประสิทธิภาพ 
 3. หลักสูตรเป็นแนวทางในการศึกษา ซึ่งผู้ที่มีส่วนเก่ียวข้องทุกคนสามารถใช้เป็นเครื่องมือ
ในการกํากับดูแลติดตามผลของการศึกษาได้ทั้งผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง ตลอดทั้งผู้เก่ียวข้องกับ
การศึกษาทุกคน 
 4. หลักสูตรเป็นแนวปฏิบัติในการจัดการเรียนการสอนของครู เน่ืองจากตัวหลักสูตรจะเป็น
ตัวกําหนดคุณลักษณะของผู้เรียนในระดับมาตรฐานเดียวกัน ซึ่งครูสามรถออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้
อย่างหลากหลาย ให้สะท้อนและบรรลุเป้าหมายของหลักสูตรที่ต้ังไว้ 
 5. หลักสูตรเป็นเคร่ืองกําหนดแนวทางความรู้ ตลอดทั้งการจัดประสบการณ์ของครูผู้สอน 
ซึ่งการศึกษาในแต่ละระดับจะมีองค์ความรู้และประสบการณ์ที่แตกต่างกันไป 
 6. หลักสูตรเป็นเคร่ืองทํานายอนาคตการศึกษาของชาติ อนาคตการศึกษาของชาติย่อยมา
จากหลักสูตรที่มีวิสัยทัศน์ที่มีการวางกรอบเน้ือหาเท่าทันการเปลียนแปลงของสังคม 
 บุญเลี้ยง ทุมทอง (2553 : 13) หลักสูตรเป็นเครื่องช้ีนําทางในการจัดความรู้และ
ประสบการณ์แก่ผู้เรียน ซึ่งครูจะต้องปฏิบัติตามเพ่ือให้ผู้เรียนได้รับการศึกษาท่ีมุ่งสู่จุดหมายเดียวกัน 
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หลักสูตรจึงเป็นหัวใจสําคัญของการศึกษาและเป็นเคร่ืองมือช้ีถึงความเจริญของชาติ ถ้าประเทศใดมี
หลักสูตรที่เหมาะสม ทันสมัย และมีประสิทธิภาพคนในประเทศนั้นย่อมมีความรู้ มีคุณภาพ และ
ศักยภาพในการพัฒนาประเทศอย่างเต็มที่ 
 กล่าวโดยสรุป การจัดการศึกษาที่จะบรรลุเป้าหมายต้องอาศัยหลักสูตรเป็นเคร่ืองมือนําไปสู่
เป้าหมาย หลักสูตรคือหัวใจสําคัญที่จะพัฒนาคนให้มีความรู้ ทักษะ และทัศนคติ เป็นผลเมืองที่ดีมี
ศักยภาพในการพัฒนาประเทศชาติให้ก้าวหน้าทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคม ตลอดจนการดําเนิน
ชีวิตอยู่ร่วมกันในสังคมอย่างมีความสุข 
 

 2.3.3 ประเภทของหลักสูตร 
 การแบ่งประเภทของหลักสูตรเป็นประเภทต่าง ๆ ขั้นอยู่กับแนวคิดของนักออกแบบ
หลักสูตรว่าจะแบ่งประเภทของหลักสูตรออกไปในลักษณะใด โดยทั่วไปแล้วประเภทของหลักสูตรที่มี
การกล่าวถึงโดยส่วนมาก มีดังต่อไปน้ี (ธํารง  บัวศรี. 2542 : 176-204 ; วิชัย  วงษ์ใหญ่. 2554 : 
101-102) 
          2.3.3.1 หลักสูตรรายวิชา (Subject Curriculum) เป็นหลักสูตรที่มุ่งเสริม
พัฒนาการของผู้เรียนโดยใช้วิชาต่าง ๆ เป็นเครื่องมือ โครงสร้างของหลักสูตรประกอบด้วยวิชาต่าง ๆ 
หลายวิชา ซึ่งนักพัฒนาหลักสูตรคือว่าจะสามารถส่งเสริมพัฒนาการตามที่ได้ต้ังจุดหมายไว้ โดย
จุดหมายของหลักสูตรอาจมีส่วนสัมพันธ์กับสังคมหรือไม่ก็ได้ จุดประสงค์ของแต่ละวิชาในหลักสูตร
เน้นการถ่ายทอดเน้ือหาวิชาเพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้และทักษะในวิชาน้ัน ๆ เป็นสําคัญ กิจกรรมการ
เรียนการสอนเน้นการถ่ายทอดความรู้ด้วยการมุ่งให้ผู้เรียนจําเน้ือหาวิชา 
       2.3.3.2 หลักสูตรสัมพันธ์วิชา (Correlated Curriculum) เป็นหลักสูตรที่ออกแบบ
เน้ือหาสาระในแต่ละกลุ่มวิชาหรือหมวดวิชามีความสอดคล้องเช่ือมโยงสัมพันธ์กันตลอดหลักสูตร หรือ
อาจจะกล่าวได้ว่าหลักสูตรสัมพันธ์วิชาก็เป็นหลักสูตรรายวิชาประเภทหน่ึง แต่เป็นหลักสูตรที่นําเอา
เน้ือหาของวิชาต่าง ๆ ที่สอดคล้องกันหรือส่งเสริมซึ่งกันและกันมาเช่ือมโยงเข้าแล้วจัดสอนวิชา
เหล่าน้ันในคราวเดียวกัน โดยอาศัยหลักความคิดที่ว่า การจะเรียนรู้สิ่งใดได้ดีผู้เรียนต้องมีความสนใจ 
เข้าใจในความหมายของสิ่งที่จะเรียนและมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่เรียนและสิ่งอ่ืนที่เกี่ยวข้อง 
จะช่วยให้ผู้เรียนมีความสนใจในส่ิงที่เรียนมากขึ้น ผู้เรียนมองเห็นโปรแกรมการเรียนการสอนเป็น
ส่วนรวมชัดเจนขึ้น ทําให้กิจกรรมการเรียนการสอนมีมากข้ึนและกว้างขวางกว่าเดิมและเปิดทางให้
สามารถขยายงานด้านตําราเรียนได้กว้างขวางข้ึน 
          2.3.3.3 หลักสูตรประสบการณ์ (Experience Curriculum) เป็นหลักสูตรที่เน้นให้
ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ที่เหมาะสมกับเน้ือหาสาระ ความถนัดและความสนใจ การจัดเนื้อหาสาระ 
กิจกรรมการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล มีความมุ่งหมายเพ่ือตอบสนองความต้องการของผู้เรียน
เป็นสําคัญ มีความสอดคล้องกับวิถีการดํารงชีวิต ผู้เรียนมีบทบาทในการคัดสรรประสบการณ์ทางการ
เรียนรู้ที่ต้องการภายใต้กรอบความมุ่งหมายของหลักสูตร  
          2.3.3.4 หลักสูตรกระบวนการ (Process Approach Curriculum) เป็นหลักสูตรที่
เน้นวิธีการมากกว่ารูปแบบ กล่าวคือหลักสูตรอาจเป็นแบบรายวิชาหรือแบบที่ยึดปัญหาสังคมก็ได้ แต่
วิธีการในการให้ได้เน้ือหาหรือวิธีการเรียนการสอนจะเน้นกระบวนการ เช่น การแก้ปัญหา การค้นคว้า 
เป็นต้น  
          2.3.3.5 หลักสูตรบูรณาการ (Integrated Curriculum) เป็นหลักสูตรที่ผสมผสาน
เน้ือหาสาระและประสบการณ์ต่าง ๆ ที่มีความเก่ียวข้องกันเข้าอย่างสมดุล แล้วจัดเป็นหน่วยการ
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เรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้แบบองค์รวม โครงสร้างของเน้ือหาวิชามีลักษณะเป็นสหวิทยาการ 
(Inter-disciplinary) คือมีการผสมกลมกลืนกันอย่างแนบแน่นระหว่างองค์ประกอบการเรียนรู้ทุกด้าน 
อันได้แก่ พุทธิพิสัย จิตพิสัยและทักษะพิสัย และมีกระบวนการเรียนรู้ที่เป็นสหวิทยาการ (Inter-
disciplinary Learning) ด้วย หลักสูตรในลักษณะน้ีจะช่วยให้ผู้เรียนมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่าง
วิชาที่เรียนกับวิชาอ่ืนที่เก่ียวข้อง สามารถส่งเสริมกิจกรรมการเรียนการสอนได้หลากหลายรูปแบบ 
สามารถนําเอาสิ่งที่เรียนไปใช้ในชีวิตประจําวันได้และสามารถส่งเสริมทักษะความสามารถในการ
แก้ปัญหาทั้งผู้เรียนและผู้สอน รวมท้ังส่งเสริมการค้นคว้าวิจัยด้วย 
          2.3.3.6 หลักสูตรเกณฑ์ความสามารถ (Competency-Based Curriculum) เป็น
หลักสูตรที่ไม่ได้มุ่งเน้นเรื่องความรู้หรือเน้ือหา แต่จะมุ่งด้านทักษะ ความสามารถ เจตคติและค่านิยม 
อันจะมีประโยชนต่อชีวิตปัจจุบันและอนาคตของผู้เรียน มีโครงสร้างซึ่งแสดงให้เห็นถึงเกณฑ์
ความสามารถในด้านต่าง ๆ ที่ต้องการให้ผู้เรียนมีในแต่ละระดับการศึกษาและในแต่ละช้ันเรียน ทักษะ
และความสามารถในแต่ละช้ันเรียนจะถูกกําหนดให้มีความต่อเน่ืองกัน หลักสูตรประเภทน้ีมีส่วนดีที่
ง่ายต่อการจัดการเรียนการสอนและการวัดผลและช่วยแก้ปัญหาเร่ืองความไม่เสมอภาคในการศึกษา 
อันเน่ืองมาจากความแตกต่างทางภูมิศาสตร์ของที่ต้ังโรงเรียน โดยเฉพาะโรงเรียนที่อยู่ในชนบทและใน
ท้องถิ่นห่างไกลย่อมเสียเปรียบโรงเรียนในเมือง สิ่งที่จะเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียนที่มีความแตกต่างกัน
เช่นน้ี คือการสร้างทักษะและความสามารถพ้ืนฐานอย่างตํ่าตามเกณฑ์ที่เราคิดว่าผู้เรียนควรมี
ผลสัมฤทธ์ิ หลังจากที่ได้ผ่านการเรียนการสอนแต่ละช้ันหรือแต่ละระดับการศึกษา 
          2.3.3.7 หลักสูตรอิงมาตรฐาน (Standard – based Curriculum) เป็นหลักสูตรที่
กําหนดมาตรฐานการเรียนรู้ของผู้เรียนในแต่ละระดับไว้อย่างชัดเจน ได้แก่ มาตรฐานของเน้ือหาสาระ
ที่ผู้เรียนจะต้องเรียนรู้ (Content Standard) และมาตรฐานของความสามารถในการปฏิบัติงานหรือ
สิ่งที่ผู้เรียนสามารถที่จะทําได้ (Performance Standard) ผู้เรียนจะจบหลักสูตรก็ต่อเมื่อมีคุณภาพ
ตามมาตรฐานหลักสูตร 
          2.3.3.8 หลักสูตรเสริม (Enrichment Curriculum) เป็นหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นเพ่ือ
จุดมุ่งหมายอย่างใดอย่างหน่ึงโดยเฉพาะเจาะจง มีระยะเวลาในการใช้หลักสูตรไม่มากนัก เน้นการ
เสริมสร้างในการปฏิบัติงานในหน้าที่ หรือพัฒนาศักยภาพในการเรียนรู้ของผู้เรียนเฉพาะด้าน 
 

 2.3.4 องค์ประกอบของหลักสูตร 
 มีนักการศึกษาทางด้านการพัฒนาหลักสูตรได้กล่าวถึงองค์ประกอบของหลักสูตรเอาไว้
ค่อนข้างสอดคล้องกัน ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 
 Taba (1962 : 19 อ้างถึงใน กาญจนา  คุณารักษ์. 2535 : 20-21) กล่าวถึงองค์ประกอบ
ของหลักสูตรเอาไว้ 4 ประการ ได้แก่  
   1. จุดประสงค์ (Objectives) หมายถึง จุดประสงค์ของหลักสูตรและจุดประสงค์ของ
รายวิชาต่าง ๆ ในหลักสูตร จุดประสงค์จะเป็นแนวทางของการเรียนการสอน ทําให้ผู้สอนรู้ว่ามี
จุดประสงค์อะไรในการสอน ต้องสอนเน้ือหาอะไร สอนให้แก่ใคร สอนทําไม และจะมีวิธีการสอนและ
ประเมินผลอย่างไร 
   2. เน้ือหาวิชา (Subject matter) หมายถึง สาระของความรู้และประสบการณ์ใน
การแสวงหาความรู้ตามศาสตร์สาขาวิชาน้ัน ๆ เน้ือหาวิชาจะเป็นรายละเอียดของสาระความรู้และ
ประสบการณ์ที่นํามาถ่ายทอดให้กับผู้เรียนให้ได้มีคุณสมบัติตามจุดประสงค์ของหลักสูตร 
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   3. วิธีสอนและการจัดดําเนินการ (Methods and organization) หมายถึง การ
แปลงจุดประสงค์ของหลักสูตรไปสู่การสอน และสอนเนื้อหาวิชาตามที่หลักสูตรกําหนดด้วยการใช้
วิธีการสอนแบบต่าง ๆ ที่หลากหลาย เพ่ือให้ผู้เรียนประสบความสําเร็จ มีความรู้ สมรรถภาพ ทักษะ 
เจตคติ และคุณสมบัติตามจุดประสงค์ของหลักสูตร 
   4. การประเมินผลหลักสูตร (Evaluation) เป็นการประเมินเพ่ือปรับปรุงการเรียน
การสอนและประเมินว่าผู้เรียนมีความรู้ ความสามารถ ทักษะ เจตคติ และคุณสมบัติตามจุดประสงค์
ของหลักสูตรหรือไม่ โดยใช้จุดประสงค์เป็นแนวทางหรือเกณฑ์ในการประเมิน 
   โดยความสัมพันธ์ขององค์ประกอบทั้ง 4 สามารถแสดงได้ดังภาพที่ 2.4 
 

 
 

ภาพท่ี 2.4  ความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบของหลักสูตรตามแนวคิดของ Taba 
 
  จากภาพที่ 2.4 จะเห็นได้ว่าความสัมพันธ์ขององค์ประกอบทั้ง 4 ส่วนจะขาดส่วนใดไป
ไม่ได้ เพราะถ้าขาดส่วนใดส่วนหน่ึงไปจะทําให้เกิดอุปสรรคในการนําหลักสูตรไปใช้ในทางปฏิบัติ เกิด
ความไม่สมบูรณ์และไม่บรรลุผลตามที่ต้ังเอาไว้ 
 Tyler (1950 : 1) กล่าวว่าองค์ประกอบของหลักสูตรมี 4 ประการคือ 
   1. จุดมุ่งหมายทางการศึกษา (Educational Purpose ) ที่โรงเรียนต้องการให้
ผู้เรียนเกิดผล 
   2. ประสบการณ์การทางการศึกษา (Educational Experience) ที่โรงเรียนจัดขึ้น
เพ่ือให้จุดมุ่งหมายบรรลุผลตามจุดมุ่งหมาย 
   3. วิธีการจัดประสบการณ์ (Organizational of Educational Experience) 
โรงเรียนจะจัดประสบการณ์ให้มีประสิทธิภาพอย่างไร 
   4. วิธีการประเมิน (Determination of what to Evaluate) เพ่ือตรวจสอบ
จุดมุ่งหมายที่ต้ังไว้ จะทราบได้อย่างไรผู้เรียนบรรลุจุดมุ่งหมายน้ันๆแล้ว 
  Saylor and Alexander (1974 : 27-42 อ้างถึงใน กาญจนา  คุณารักษ์. 20-27) ได้
กล่าวถึงชุดขององค์ประกอบของหลักสูตร ซึ่งประกอบด้วย 4 ส่วน ดังน้ี 
   1. ขอบเขตของหลักสูตร (Curriculum Domain) หมายถึง การวางแผนกลุ่มของ
โอกาสในการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนประสบความสําเร็จตามเป้าหมายสําคัญของการศึกษา ดังน้ัน
ขอบเขตของหลักสูตรจึงเป็นการวางแผนโรงเรียนโดยอาศัยเป้าประสงค์สําคัญของการศึกษา ซึ่ง
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เป้าประสงค์ของโรงเรียนแต่ละแห่งอาจอตกต่างกันขั้นกับปัจจัยหลาย ๆ อย่าง โดยมีสิ่งที่ควรพิจารณา
คือ การพัฒนาบุคคล (personal development) มนุษยสัมพันธ์ (human relations) ทักษะการ
เรียนรู้ต่อเน่ือง (continued learning skills) และการศึกษาพิเศษ (specialization)  
   2. การออกแบบหลักสูตร (Curriculum Design) หมายถึง การสร้างสรรค์รูปแบบ
การพัฒนาหลักสูตร เช่นเดียวกับการสร้างตึกหรือช่างตัดเสื้อออกแบบเสื้อ ความรับผิดชอบของกลุ่มผู้
วางแผนคือ การรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูลที่จําเป็น และกําหนดเป้าประสงค์ สร้างสรรค์ หรือเลือก
รูปแบบ/ออกแบบเพ่ือจัดเตรียมโอกาสของการเรียนรู้ ซึ่งประกอบไปด้วย 
    2.1 การออกแบบเนื้อหาสาระโดยใช้ความรู้พิเศษทางด้านสังคมวิทยาและ
มานุษยวิทยา 
    2.2 สร้างแผนของเขตและขั้นตอนโดยอาศัยมนุษยสัมพันธ์ 
    2.2 วิเคราะห์ทักษะที่จําเป็นของมนุษยสัมพันธ์ที่จะนําไปใช้สอนในเชิงที่เป็น
พ้ืนฐานของกิจกรรมและทักษะ 
    2.2 การเลือกนักเรียนแต่ละคนที่มีความสนใจ และเลือกปัญหาที่สัมพันธ์กับ
มนุษย์สัมพันธ์ในช้ันเรียน โรงเรียนและในชุมชน 
   3. แบบการเรียนการสอน (Instructional Modes) หมายถึง การนําแบบหลักสูตร
ไปใช้ให้บรรลุตามแผนที่วางไว้ นอกจากน้ันยังรวมถึงการสอนในรูปของปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูและ
นักเรียน ถ้าไม่มีการสอนก็ไม่มีความจําเป็นต้องพัฒนาหลักสูตร การนําหลักสูตรไปใช้จะประสบ
ผลสําเร็จมากน้อยเพียงไรย่อมขึ้นอยู่กับหลักสูตรและวิธีสอนของครูด้วย การสอนมีหลายวิธีขึ้นอยู่กับ
ว่าการสอนแบบใดจะเหมาะกับโอกาสและเน้ือหาสาระ 
   4. ระเบียบวิธีการประเมินผล (Evaluative Procedures) เป็นกระบวนการต่อเน่ือง
ของการเรียนการสอน ซึ่งมีความสําคัญต่อความมุ่งหมายของหลักสูตร การวัดผลเป็นส่วนหน่ึงของการ
ประเมินผล การประเมินผลการสอนรายวิชาใดรายวิชาหน่ึงจะใช้วิธีการวัดผลหลาย ๆ อย่าง การ
ประเมินผลประกอบด้วย การประเมินผลเพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอน (formative evaluation) 
และการประเมินผลเพ่ือตัดสินผลการเรียน (summative evaluation) การประเมินผลเพ่ือปรับปรุง
การเรียนการสอน เป็นข้อมูลย้อนกลับที่จะช่วยให้ผู้วางแผนและผู้ใช้หลักสูตรปรับปรุงหลักสูตรให้ดีขึ้น
ในส่วนที่เก่ียวกับหลักสูตรและการนําไปใช้ ส่วนการประเมินเพ่ือตัดสินผลการเรียนน้ันให้ผลสะท้อน
กลับต่อผู้วางแผนหลักสูตรในการพิจารณาตัดสินว่านักเรียนคนใดสอบได้หรือสอบตก คนใดต้องเรียน
ซ่อมเสริมหรือเรียนซ้ํา 
 สงัด  อุทรานันท์  (2538 : 182) ให้ความเห็นว่าหลักสูตรที่ดีควรประกอบด้วย  6 
องค์ประกอบ  คือ  1) เหตุผลและความจําเป็นของหลักสูตร  2) จุดมุ่งหมายท่ัวไปและจุดมุ่งหมาย
เฉพาะ 3) เน้ือหาสาระและประสบการณ์  4) การเสนอแนะเกี่ยวกับการจัดการการสอน  5) การ
เสนอแนะเก่ียวกับการใช้สื่อการเรียนการสอนและแหล่งวิทยาการในชุมชน และ 6) การประเมินผล 
 ธํารง  บัวศรี (2542 : 8-9) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบที่สําคัญของหลักสูตรมีดังต่อไปนี้ 
   1. เป้าประสงค์และนโยบายการศึกษา (Education Goals and Policies) หมายถึง 
สิ่งที่รัฐต้องการตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติในเรื่องที่เก่ียวกับการศึกษา 
   2. จุดหมายของหลักสูตร (Curriculum Aims) หมายถึง ผลส่วนรวมที่ต้องการให้
เกิดแก่ผู้เรียน หลังจากเรียนจบหลักสูตรไปแล้ว 
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   3. รูปแบบและโครงสร้างหลักสูตร (Type and Structures) หมายถึง ลักษณะและ
แผนผังที่แสดงการแจกแจงวิชาหรือกลุ่มวิชาหรือกลุ่มประสบการณ์ 
   4. จุดประสงค์ของวิชา (Subject Objective) หมายถึง ผลที่ต้องการให้เกิดแก่
ผู้เรียนหลังจากที่ได้เรียนวิชาน้ันไปแล้ว 
   5. เ น้ือหา (Content) หมายถึง สิ่งที่ ต้องการให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้ ทักษะและ
ความสามารถที่ต้องการให้มี รวมท้ังประสบการณ์ที่ต้องการให้ได้รับ 
   6. จุดประสงค์ของการเรียนรู้ (Instructional Objectives) หมายถึง สิ่งที่ต้องการ
ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ ได้มีทักษะและความสามารถหลังจากที่ได้เรียนรู้เน้ือหาที่กําหนดไว้ 
   7. ยุทธศาสตร์การเรียนการสอน (Instructional Strategies) หมายถึง วิธีการ
จัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมและมีหลักเกณฑ์ เพ่ือให้บรรลุผลตามจุดประสงค์ของการเรียนรู้ 
   8. การประเมินผล (Evaluation) หมายถึง การประเมินผลการเรียนรู้เพ่ือใช้ในการ
ปรับปรุงการเรียนการสอนและหลักสูตร 
   9. วัสดุหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน (Curriculum Materials and 
Instructional Media) หมายถึง เอกสารสิ่งพิมพ์ แผ่นฟิล์ม แถบวีดิทัศน์ และวัสดุอุปกรณ์ต่าง ๆ 
รวมท้ังโสตทัศนศึกษา เทคโนโลยีทางการศึกษาอ่ืน ๆ ที่ช่วยส่งเสริมคุณภาพและประสิทธิภาพการ
เรียนการสอน 
  ซึ่งองค์ประกอบของหลักสูตรข้างต้นจะต้องมีอย่างครบครัน ไม่เช่นน้ันผู้ใช้หลักสูตรจะ
ไม่สามารถนําหลักสูตรไปใช้อย่างได้ผล 
  จากแนวคิดของนักการศึกษาหลาย ๆ ท่านดังกล่าว สามารถสรุปองค์ประกอบของ
หลักสูตรได้ 4 องค์ประกอบด้วยกัน ได้แก่ จุดมุ่งหมายของหลักสูตร เน้ือหาสาระ กระบวนการจัดการ
เรียนการสอน และการวัดและประเมินผล 
 

 2.3.5 ความหมายของการพัฒนาหลักสูตร 
 การพัฒนาหลักสูตรสามารถกล่าวได้ใน 2 กรณีคือ การพัฒนาหลักสูตรที่ไม่เคยมีอยู่เลย
ขึ้นมาใหม่ และการปรับปรุงแก้ไขหลักสูตรเดิมที่มีอยู่เดิมให้ดีขึ้น ซึ่งมีนักการศึกษาได้กล่าวถึง
ความหมายของการพัฒนาหลักสูตรเอาไว้ ดังน้ี 
 Taba (1962 : 454) กล่าวว่า การพัฒนาหลักสูตร หมายถึง การเปลี่ยนแปลงและปรับปรุง
หลักสูตรเดิมให้ได้ผลดีย่ิงขึ้นทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัดเน้ือหา วิชาการเรียนการสอน การ
วัดผลและการประเมินผลอ่ืน ๆ เพ่ือให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายอันใหม่ที่วางไว้ การเปลี่ยนแปลงหลักสูตร
เป็นการเปลี่ยนแปลงทั้งระบบหรือเปลี่ยนแปลงทั้งหมดต้ังแต่จุดมุ่งหมายและวิธีการ และการ
เปลี่ยนแปลงหลักสูตรนี้จะมีผลกระทบทางด้านความคิดและความรู้สึกผู้ที่เก่ียวข้องทุกฝ่าย ส่วนการ
ปรับปรุงหลักสูตร หมายถึงการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเพียงบางส่วน โดยไม่เปลี่ยนแปลงแนวคิด
พ้ืนฐานหรือรูปแบบของหลักสูตร 
 Good (1973 : 157-158) กล่าวว่า การพัฒนาหลักสูตรเกิดข้ึนได้ใน 2 ลักษณะ คือ การ
ปรับปรุงและเปลี่ยนแปลงหลักสูตร การปรับปรุงหลักสูตรเป็นวิธีการพัฒนาหลักสูตรอย่างต่อเน่ือง
เพ่ือให้เหมาะกับโรงเรียนและระบบโรงเรียน จุดมุ่งหมายของการสอน วัสดุอุปกรณ์ วิธีสอน รวมทั้ง
การประเมินผล ส่วนคําว่าการเปลี่ยนแปลงหลักสูตร หมายถึงการแก้ไขหลักสูตรให้แตกต่างไปจากเดิม 
เป็นการสร้างโอกาสทางการเรียนใหม่ 
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 Saylor and Alexander (1974 : 7) กล่าวว่า การพัฒนาหลักสูตร หมายถึงการทํา
หลักสูตรที่มีอยู่แล้วให้ดีขึ้น หรือการจัดทําหลักสูตรข้ึนมาใหม่โดยไม่มีหลักสูตรเดิมเป็นพ้ืนฐานอยู่เลย 
ความหมายของคําว่าพัฒนาหลักสูตรจะรวมไปถึงการผลิตเอกสารต่าง ๆ สําหรับผู้เรียนด้วย 
 Oliva (1992 : 13) กล่าวว่า การพัฒนาหลักสูตรเป็นกระบวนการวางแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ทุกประเภท เพ่ือให้ผู้ เรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามความมุ่งหมายและ
จุดประสงค์ที่กําหนดไว้ และยังต้องวางแผนประเมินผลให้ทราบชัดว่า การเปลี่ยนแปลงในตัวผู้เรียน
น้ันได้บรรลุตามความมุ่งหมายและจุดประสงค์จริงหรือไม่ เพ่ือให้ผู้มีหน้าที่รับผิดชอบได้รับรู้และแก้ไข
ปรับปรุงต่อไป หลักสูตรที่ดีจะต้องมีการพัฒนาอยู่เสมอ เพ่ือให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงของการเวลา 
เศรษฐกิจ  สังคม การเมือง ตลอดจนความก้าวหน้าทางวิทยาการและเทคโนโลยีต่าง ๆ  
 วิชัย  วงษ์ใหญ่ (2525 : 10) กล่าวว่า การพัฒนาหลักสูตร คือการพยายามวางโครงสร้าง
ของการจัดโปรแกรมการสอน กําหนดจุดมุ่งหมาย เน้ือหาสาระ การปรับปรุงตํารา แบบเรียน คู่มือครู 
และสื่อการเรียนต่าง ๆ การวัดและประเมินผลการใช้หลักสูตร การปรับปรุงแก้ไขและการให้การ
อบรมครูผู้ใช้หลักสูตรให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ของการพัฒนาหลักสูตรและการสอน รวมท้ังการ
บริหารหลักสูตรขึ้นมาใหม่หรือการจัดทําหลักสูตรที่มีอยู่แล้วให้ดีขึ้น 
 สงัด อุทรานันท์ (2532 : 30) กล่าวคําว่า “การพัฒนา” หรือ คําในภาษาอังกฤษว่า 
“development” มีความหมายที่เด่นชัดอยู่ 2 ลักษณะ คือ ลักษณะแรก หมายถึง การทําให้ดีขึ้น 
หรือ ทําให้สมบูรณ์ขึ้น และอีกลักษณะหน่ึง หมายถึง ทําให้เกิดข้ึน โดยเหตุน้ี ความหมายของการ
พัฒนาหลักสูตรจึงอาจมีความหมายได้ 2 ลักษณะเช่นเดียวกัน คือ ความหมายแรก หมายถึง การทํา
หลักสูตรที่มีอยู่แล้วให้ดีขึ้นหรือสมบูรณ์ขึ้น และอีกความหมายหน่ึงก็ คือ เป็นการสร้างหลักสูตรข้ึนมา
ใหม่ โดยไม่มีหลักสูตรเดิมเป็นพ้ืนฐานอยู่เลย 
 จากการให้ความหมายของการพัฒนาหลักสูตรดังกล่าว สามารถสรุปได้ว่า การพัฒนา
หลักสูตรมีความหมายใน 2 ลักษณะ คือ 
  1. การปรับปรุงหลักสูตร เป็นการปรบปรุงแก้ไขหลักสูตรอย่างต่อเน่ืองให้เข้ากับบริบท
ของโรงเรียน สภาพสังคม เศรษฐกิจ การเมือง ตลอดจนเทคโนโลยีที่มีการเปลี่ยนแปลงไป 
  2. การเปลี่ยนหลักสูตร เป็นการสร้างหลักสูตรข้ึนมาใหม่โดยไม่มีพ้ืนฐานของหลักสูตร
เดิมอยู่เลย หรือการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรให้แตกต่างจากหลักสูตรเดิมอย่างสิ้นเชิงหรือสร้างหลักสูตร
ขึ้น 
  ซึ่งในการพัฒนาหลักสูตรในทั้ง 2 ลักษณะน้ันจะต้องมีการกําหนดจุดมุ่งหมาย เน้ือหา
สาระ การปรับปรุงเอกสารประกอบการสอน แบบเรียน คู่มือครู และสื่อการเรียน ตลอดจนการวัด
และประเมินผลให้มีความสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของการจัดการศึกษาโดยใช้กระบวนการในการ
พัฒนาหลักสูตร 
 

 2.3.6 กระบวนการพัฒนาหลักสูตร 
 ในการพัฒนาหลักสูตร มีนักการศึกษาทั้งในและต่างประเทศได้กําหนดกระบวนการในการ
พัฒนาหลักสูตรเอาไว้ ซึ่งจะขอกล่าวถึงดังต่อไปนี้ 
 2.2.4.1 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Tyler  
 Tyler (1950 : 99) ได้ให้แนวคิดในการพัฒนาหลักสูตร โดยใช้วิธี Means-Ends 
Approach เป็นหลักการและเหตุผลในการสร้างหลักสูตรที่เรียนว่า “หลักการของไทเลอร์” (Tyler’s 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



45 
 

rationale) ซึ่งมีหลักเกณฑ์ในการจัดหลักสูตรและการสอนท่ีเน้นการตอบคําถามที่เป็นพ้ืนฐาน 4 
ประการ ได้แก่ 
  1) มีจุดมุ่งหมายทางการศึกษาอะไรบ้าง ที่สถาบันการศึกษาจะต้องกําหนดให้ผู้เรียน 
  2) มีประสบการณ์ทางการศึกษาอะไรบ้าง ที่สถาบันการศึกษาควรจัดข้ึนเพ่ือช่วยให้
บรรลุถึงจุดมุ่งหมายที่กําหนดไว้ 
  3) จะจัดประการณ์ทางการศึกษาอย่างไร จึงจะทําให้การสอนมีประสิทธิภาพ 
  4) จะประเมินผลประสิทธิภาพของประสบการณ์ในการศึกษาอย่างไร จึงจะตัดสินได้ว่า
บรรลุจุดมุ่งหมายที่กําหนดไว้ 
 ซึ่งคําถามทั้ง 4 ข้อดังกล่าวตรงกับองค์ประกอบที่สําคัญในการวางแผนหรือพัฒนาหลักสูตร 
ได้แก่ การกําหนดจุดประสงค์ การเลือกเน้ือหา การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ และการประเมินผล 
  กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Tyler จะมีการดําเนินการอย่างเป็นระบบจากบนสู่ล่าง
ตามลําดับขั้นตอน (Ornstein and Hunkins. 1993 : 267-268) ดังน้ี  
  ขั้นที่ 1 การกําหนดจุดประสงค์ของหลักสูตร เริ่มด้วยการกําหนดจุดประสงค์ช่ัวคราว
โดยอาศัยข้อมูลจากสังคม ศึกษาผู้เรียน และข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญในเน้ือหาวิชามาช่วยกําหนด
จุดประสงค์อย่างคร่าว ๆ ซึ่งอาจมีมากกว่าที่จะจัดเข้าไว้ในหลักสูตรได้ทั้งหมด จึงควรกลั่นกรองให้
เหลือไว้เฉพาะจุดที่สําคัญและสอดคล้องกันเป็นจุดประสงค์ขั้นสุดท้ายหรือจุดประสงค์ที่ใช้จริง ในการ
พิจารณากลั่นกรองจุดมุ่งหมายชั่วคราวน้ันจะใช้ปรัชญาของโรงเรียนและจิตวิทยาการเรียนรู้มา
ประกอบการพิจารณากลั่นกรอง 
  ขั้นที่ 2 การเลือกประสบการณ์การเรียน หลังจากกําหนดจุดประสงค์ของหลักสูตรแล้ว 
ขั้นต่อมาคือการเลือกประสบการณ์การเรียน อันเป็นสื่อที่จะทําให้บรรลุถึงจุดประสงค์ที่กําหนดไว้ ใน
การเลือกประสบการณ์การเรียนจะต้องคํานึงถึงลําดับก่อนหลัง ความต่อเน่ือง และการบูรณาการของ
ประสบการณ์เหล่าน้ัน 
  ขั้นที่ 3 การประเมินผล เป็นข้ันสุดท้ายซึ่งจะทําให้ทราบว่าประสบการณ์การเรียนที่จัด
ขึ้นน้ันบรรลุจุดประสงค์ตามท่ีกําหนดไว้เพียงใด 
 จากข้ันตอนดังกล่าวสามารถสรุปรูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Tyler เป็นแผนภาพได้ 
ดัง ภาพที่ 2.5 
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ภาพท่ี 2.5  กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Tyler 
ที่มา : Ornstein and Hunkins (1993 : 267-268) 
 
 2.2.4.2 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Taba 
 Taba ได้เสนอกระบวนการพัฒนาหลักสูตรเอาไว้ 7 ขั้น คล้ายกับการพัฒนาหลักสูตรของ 
Tyler แต่ต่างกันตรงที่ขั้นตอนของ Taba เร่ิมต้นจากระดับปฏิบัติหรือจากล่างสู่เบ้ืองบน กล่าวคือเริ่ม
จากผู้ใช้หลักสูตรโดยตรงคือผู้สอน ผู้สอนจึงต้องมีบทบาทสําคัญในการพัฒนาหลักสูตรทุกขั้นตอน 
(Ornstein and Hunkins. 1993 : 268-269) ดังต่อไปนี้ 
  ขั้นที่ 1 การวินิจฉัยความต้องการจําเป็น (Diagnosis of Needs) นักพัฒนาหลักสูตร
เร่ิมต้นโดยการวิเคราะห์ความต้องการจําเป็นของผู้เรียนทุกด้านอย่างครอบคลุม 
  ขั้นที่ 2 การกําหนดจุดประสงค์ (Formulation of Objective) เมื่อระบุความต้องการ
จําเป็นได้อย่างชัดเจนแล้ว จะเป็นการกําหนดจุดประสงค์ที่ต้องการให้ผู้เรียนบรรลุถึง เพ่ือให้สนอง
ความต้องการจําเป็นของผู้เรียนได้ตรงประเด็น 
  ขั้นที่ 3 การเลือกเนื้อหาสาระ (Selection of Content) จุดประสงค์ที่กําหนดขึ้น จะ
เป็นสิ่งที่ให้แนวทางในการกําหนดเนื้อหาสาระของหลักสูตรได้อย่างชัดเจน เน้ือหาไม่เพียงแต่ต้อง
สนองจุดประสงค์เท่าน้ัน แต่ต้องมีความตรงเชิงเน้ือหาและมีความสําคัญต่อผู้เรียนด้วย 
  ขั้นที่ 4 การจัดเน้ือหาสาระ (Organization of Content) เน้ือหาที่เลือกมาน้ันต้อง
จัดลําดับข้ันตอน โดยคํานึงถึงวุฒิภาวะของผู้เรียน ผลสัมฤทธ์ิทางวิชาการและความสนใจ 
  ขั้นที่ 5 การเลือกประสบการณ์การเรียนรู้ (Selection of Learning Experience) 
เน้ือหาที่ เลือกและจัดไว้เป็นระบบแล้วน้ัน ต้องนําไปสู่การเรียนการสอนต่อไป คือต้องเลือก
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ 
  ขั้นที่ 6 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ (Organization of Learning Activities) 
ประสบการณ์การเรียนรู้ที่เลือกไว้ต้องนํามาจัดเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่เหมาะสม โดยคํานึงถึงเน้ือหา
และผู้เรียน 
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  ขั้นที่ 7 การประเมินผลและเครื่องมือประเมินผล (Evaluation and Means of 
Evaluation) เป็นการประเมินผลว่าจุดประสงค์สัมฤทธ์ิผลมากน้อยเพียงใด และต้องมีการใช้เครื่องมือ
ในการประเมินผลที่หลากหลายเพ่ือนําไปสู่การประเมินผลที่ครอบคลุม 
  การพัฒนาหลักสูตรตามแนวคิดของ Taba ทั้ง 7 ขั้นตอนน้ีล้วนมีความสําคัญและจําเป็น
ในทุก ๆ ขั้นตอน แต่จุดเร่ิมต้นของการพัฒนาต้องมาจากผู้ใช้หลักสูตรซึ่งเป็นครูและนักเรียน เป็นผู้ให้
ข้อมูลพ้ืนฐานหรือเรียกว่าการศึกษาความต้องการจําเป็น สามารถสรุปได้ดังภาพที่ 2.6 
 

 
 
ภาพท่ี 2.6 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Taba 

 
2.2.4.3 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Saylor และ Alexander and Lewis 

 แนวคิดของ Saylor และ Alexander and Lewis ประกอบด้วย กระบวนการพัฒนา
หลักสูตรที่สําคัญ 4 ขั้นตอน คือ (Saylor,Alexander, 1974 : 265 Saylor,Alexander and Lawis, 
1981 : 181) 
  ขั้นที่ 1 เป้าหมาย วัตถุประสงค์และความครอบคลุม (Goal, Objective and 
Domains) หลักสูตรต้องประกอบด้วย เป้าหมาย วัตถุประสงค์ และแต่ละเป้าหมายควรบ่งบอกถึง
ความครอบคุลมของหลักสูตร (Curricululm Domain) วัตถุประสงค์ พัฒนาการส่วนบุคคล มุนษย
สัมพันธ์ ทักษะการเรียนรู้ที่ต่อเนื่อง และความชําญเฉพาะด้าน ซึ่งกําหนดจากความเป็นโลกภิวัฒน์ 
ความต้องการของสังคมท่ีอยู่อาศัย กฎหมาย ข้อบังคับเป็นต้น  
  ขั้นที่ 2 การออกแบบหลักสูตร (Curriculum Design) คือการวางแผนเพ่ือตัดสินใจ
เก่ียวกับการเลือกและจัดเน้ือหาสาระ และประสบการณ์การเรียนรู้ที่สอดคล้องกับเป้าหมาย 
วัตถุประสงค์ โดยคํานึงถึงปรัชญา ความต้องการของสังคมและผู้เรียนมาพิจารณาด้วย 
  ขั้นที่ 3 การนําหลักสูตรไปใช้ (Curriculum Implementation) ครูต้องเป็นผู้วางแผน
และวางแผนการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบต่างๆ (Instructional Plans) รวมทั้งการจัดทําสื่อ
การเรียนการสอน เช่น ตํารา แบบเรียน วัสดุอุปกรณ์ต่างๆ เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้สิ่งที่ครู
ต้ังเป้าหมายไว้ 
  ขั้นที่ 4 การประเมินผลหลักสูตร (Curriculum Evaluation) ครูและผู้ที่มีส่วนเก่ียวข้อง
ร่วมกันตัดสินใจเพ่ือเลือกวิธีการประเมินผลที่สามารถประเมินได้ว่า หลักสูตรที่พัฒนาขึ้นได้ผลตาม
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ความมุ่งหมาย การประเมินหลักสูตรจะเป็นข้อมูลสําคัญที่บอกว่าผู้ที่มีส่วนเก่ียวข้องได้ว่า ควร
ปรับปรุงหลักสูตรในจุดใด เพ่ือประกอบการตัดสินใจในการวางแผนการใช้หลักสูตรในอนาคต 
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Saylor และ Alexander and Lewis สรุปได้ ดังภาพที่ 2.7 
 

 
 

ภาพท่ี 2.7 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ  Saylor, Alexander and Lawis 
ที่มา : Saylor,Alexander, (1974 : 265) Saylor,Alexander and Lawis, (1981 : 181) 
 
 2.2.4.4 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Oliva 
 Oliva (1992 : 175) ได้เสนอหลักการพัฒนาหลักสูตรที่ใช้เกณฑ์หลัก 3 เกณฑ์ คือ ง่าย 
ครอบคลุมและเป็นระบบ โดยมีกระบวนการพัฒนาหลักสูตรดังภาพที่ 2.7 จะเห็นว่าการพัฒนา
หลักสูตรจะดําเนินการเป็นขั้นตอนอย่างเป็นระบบต้ังแต่เร่ิมแรกจนถึงการประเมินผลหลักสูตร      
รูปสี่เหลี่ยมแสดงขั้นการวางแผน รูปวงกลมแสดงขั้นปฏิบัติการ กระบวนการพัฒนาหลักสูตรเริ่มจาก
องค์ประกอบที่ 1 จนถึง 12 ดังน้ี 
  องค์ประกอบที่ 1 กําหนดจุดหมายของการศึกษา ปรัชญาการศึกษา และความเช่ือ
เก่ียวกับการเรียนรู้ โดยกําหนดจากความต้องการจําเป็นของผู้เรียนในภาพรวมและความต้องการ
จําเป็นของสังคม 
  องค์ประกอบที่ 2 วิเคราะห์ความต้องการจําเป็นของชุมชนที่โรงเรียนต้ังอยู่ เป็นความ
ต้องการจําเป็นของผู้เรียนที่สังคมตอบสนองได้ และความต้องการจําเป็นด้านเน้ือหาสาระที่จะสอนใน
โรงเรียน จากองค์ประกอบที่ 1 และ 2 `จะเห็นความเก่ียวพันกัน คือ ความต้องการจําเป็นของ
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นักเรียนในองค์ประกอบที่ 1 มีลักษณะกว้าง ส่วนในองค์ประกอบที่ 2 มีลักษณะเจาะจงถึงผู้เรียนใน
ชุมชนโดยตรง 
 

 
 
ภาพท่ี 2.8  กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Oliva 
ที่มา : Oliva (1992 : 172) 
 
  องค์ประกอบที่ 3 และ 4 กําหนดเป้าหมายและจุดประสงค์ของหลักสูตรโดยอาศัยจุด
จุดหมายของการศึกษา ความเช่ือ และความต้องการจําเป็นที่วิเคราะห์ได้ในองค์ประกอบที่ 1 และ 2 
  องค์ประกอบที่ 5 จัดระบบหลักสูตรหรือจัดโครงสร้างหลักสูตรเพ่ือเป็นแนวในการ
นําไปใช้ต่อไป 
  องค์ประกอบที่ 6 และ 7 กําหนดเป้าหมายและจุดประสงค์ของการสอน สําหรับ
ระดับช้ันเรียนและระดับวิชาให้ชัดเจนลงไป 
  องค์ประกอบที่ 8 เลือกยุทธวิธีหรือวิธีสอนที่จะใช้กับนักเรียนในช้ันเรียน ในช่วงเดียวกัน
ในองค์ประกอบที่ 9a ต้องเลือกเทคนิควิธีการต่าง ๆ ที่จะประเมินผลไว้ด้วย และในองค์ประกอบที่ 9b 
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นักพัฒนาหลักสูตรต้องคิดไปถึงแนวที่จะวัดผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนด้วยว่าจะใช้วิธีใด อย่างไรไว้
ล่วงหน้าเช่นกัน 
  องค์ประกอบที่ 10 นํายุทธศาสตร์ วิธีการต่าง ๆ ที่กําหนดไว้ในองค์ประกอบที่ 9 ไปใช้ 
หลังจากผู้เรียนได้รับประสบการณ์ต่าง ๆ ตามองค์ประกอบที่ 10 แล้ว นักพัฒนาหลักสูตรต้อง
ย้อนกลับไปพิจารณาว่าวิธีการประเมินผลที่ได้เตรียมไว้ต้ังแต่องค์ประกอบที่ 9a ต้องนํามาปรับปรุง
แก้ไขเพ่ือนําไปใช้จริงหลังการสอนต่อไป องค์ประกอบที่ 9 จึงแบ่งเป็น 2 ระยะ ระยะแรกคือ 9a 
(ก่อนสอน) และระยะหลังคือ 9b (หลังสอน) 
  องค์ประกอบที่ 11 ประเมินผลการสอน 
  องค์ประกอบที่ 12 ประเมินผลหลักสูตร 
 จากองค์ประกอบทั้งหมดดังกล่าวข้างต้น องค์ประกอบที่ 1-4 และ 6-9 เป็นข้ันการวางแผน 
องค์ประกอบที่ 10-12 เป็นขั้นปฏิบัติการ ส่วนองค์ประกอบที่ 5 เป็นทั้งขั้นวางแผนและปฏิบัติการ 
รูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Oliva แม่จะมีความซับซ้อนแต่ก็ครอบคลุมทั้งเร่ืองของหลักสูตรและ
การสอนไปพร้อมกัน 
 2.3.6.5 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Armstrong 
 Armstrong (1989 : 33) ได้เสนอกระบวนการพัฒนาหลักสูตรเป็นกระบวนการที่ต่อเน่ือง
เป็นวัฏจักร แบ่งเป็น 7 ขั้นตอน ดังน้ี 
 ขั้นที่ 1 ระบุความต้องการจําเป็นและเป้าหมาย เป็นข้ันแรกของการพัฒนา หลักสูตรในขั้น
น้ีต้องวิเคราะห์สิ่งที่ควรจะเป็นกับสิ่งที่เป็นอยู่ แล้วระบุความแตกต่างหรือช่องว่างออกมา ซึ่งจะช่วยให้
กําหนดเป้าหมายได้ เป้าหมายอาจกว้างหรือแคบก็ได้แต่ต้องชัดเจนเพื่อเป็นเหตุผลในการตัดสินใจ
ต่อไป 
 ขั้นที่ 2 เลือกและจัดระบบผู้มีส่วนร่วม ความต้องการจําเป็นและเป้าหมายที่กําหนดขึ้นจะ
เป็นแนวการเลือกผู้มีส่วนร่วมในการพัฒนาหลักสูตร หากต้องการพัฒนาหลักสูตรระดับโรงเรียนหรือ
ระดับวิชาระดับช้ัน ต้องเลือกผู้ร่วมพัฒนาหลักสูตรและจัดระบบการเข้ามามีส่วนร่วมให้ชัดเจน 
 ขั้นที่ 3 พัฒนาแผนดําเนินงานจัดทําหลักสูตร ถ้าหลักสูตรที่จะพัฒนาข้ึนต้องใช้ในวงกว้าง 
นักพัฒนาหลักสูตรต้องจัดทําแผนการดําเนินงานให้ชัดเจน ระบุขั้นตอน ผู้รับผิดชอบ ช่วงเวลา 
กิจกรรม ผลงานที่จะเกิดขึ้น เพ่ือให้การดําเนินงานจัดทําหลักสูตรเป็นไปอย่างมีระบบ 
 ขั้นที่ 4 พัฒนารายละเอียดต่าง ๆ ในการดําเนินงาน เมื่อจัดทําแผนการดําเนินงานเสร็จ ซึ่ง
ในแผนจะประกอบด้วยส่วนต่าง ๆ อย่างคร่าว ๆ จากน้ันต้องจัดทํารายละเอียดของแต่ละส่วนออกมา
เป็นส่วนประกอบของหลักสูตรที่จัดเจน ถ้าเป็นการพัฒนาหลักสูตรระดับชาติ หรือระดับเขตพ้ืนที่อาจ
ต้องใช้เวลามาก 
 ขั้นที่ 5 ทดลองใช้ วัดผลและจัดระบบใหม่ เมื่อจัดทําเอกสารหลักสูตรในขั้นที่ 4 เสร็จ ต้อง
นําไปทดลองใช้เป็นโครงการนําร่อง ตรวจสอการทดลองใช้และปรับปรุงแก้ไขให้สมบูรณ์เพ่ือเผยแพร่
และนําไปใช้ต่อไป 
 ขั้นที่ 6 เผยแพร่และนําไปใช้ เป็นการเผยแพร่หลักสูตรและสื่อต่าง ๆ ที่พัฒนาขึ้นเพ่ือ
นําไปใช้ โดยการนําไปใช้ต้องมีการนิเทศติดตามอย่างต่อเน่ือง 
 ขั้นที่ 7 ประเมินผลและแก้ไข เป็นการติดตามประเมินผลการนําหลักสูตรไปใช้ ซึ่งต้องใช้
วิธีการประเมินผลที่หลากหลาย ผลการประเมินจะเป็นข้อมูลในการปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร 
 จากขั้นตอนทั้ง 7 ขั้นดังกล่าวสามารถสรุปได้ดังภาพที่ 2.9 
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ภาพท่ี 2.9  กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Armstrong 
ที่มา : Armstrong (1989 : 33) 
 
 2.3.6.6 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Hunkins 
 Hunkins (1980 : 17) ได้เสนอกระบวนการพัฒนาหลักสตูรเอาไว้ 7 ขั้นตอน ดังน้ี 
 ขั้นที่ 1 การกําหนดกรอบความคิดและการทําให้เป็นที่ยอมรับทั่วกัน เป็นข้ันแรกที่สําคัญ 
นักพัฒนาหลักสูตรต้องตัดสินใจเก่ียวกับหลักสูตรที่จะพัฒนาทั้งระบบว่าหลักสูตรจะมีรูปร่างหน้าตา
อย่างไร ประกอบด้วยส่วนสําคัญอะไรบ้าง แต่ละส่วนสัมพันธ์กันอย่างไร และมีความสําคัญเพียงใด 
ต้องทําให้ภาพของหลักสูตรที่ต้องการและกรอบความคิดทั้งหมดให้เป็นที่เข้าใจและยอมรับของทุก
ฝ่าย จากน้ันจึงสํารวยความต้องการจําเป็นของผู้เรียน 
 ขั้นที่ 2 การวินิจฉัย ขั้นน้ีมีงาน 2 อย่าง คือ 1) การแปลความต้องการจําเป็นไปเป็นข้อมูล
ว่าความต้องการจําเป็นน้ันคืออะไร อะไรคือเหตุผลสนับสนุนความต้องการจําเป็นน้ันเพ่ือทําให้ความ
ต้องการจําเป็นน้ันชัดเจนที่สุด 2) การกําหนดเป้าหมายและจุดมุ่งหมายจากความต้องการจําเป็น เพ่ือ
แสดงให้เห็นถึงผลการเรียนรู้ที่ต้องการ เป้าหมายและจุดมุ่งหมายทําหน้าที่เป็นกรอบในการเลือก
เน้ือหาสาระต่อไป 
 ขั้นที่ 3 การเลือกเน้ือหาสาระ เน้ือหาคือวัตถุดิบของหลักสูตรที่ต้องนํามาสอนและเป็น
รากฐานสําคัญของหลักสูตร เน้ือหาสาระควรประกอบด้วย ข้อเท็จจริง ความคิดรวบยอด หลักการ 
ทฤษฎี และภาพรวมท่ัวไป 
 ขั้นที่ 4 การเลือกประสบการณ์ คือการเลือกวิธีสอนที่จะใช้ เลือกกิจกรรมทางการศึกษาที่
จะส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนให้เป็นไปอย่างเกิดผลและสนุกสนานสําหรับผู้เรียน และจะนําเอา
เน้ือหาสาระที่เลือกไว้น้ันไปให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ได้อย่างไรที่จะบรรลุเป้าหมายและจุดมุ่งหมายที่
กําหนดขึ้น ครูเป็นบุคคลสําคัญที่จะให้ข้อมูลในส่วนน้ีได้ดีที่สุด 
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 ขั้นที่ 5 การนําหลักสูตรไปใช้ แบ่งเป็น 2 ระยะ คือ ช่วงแรกเป็นการทดลองหลักสูตรที่
พัฒนาขึ้นเพ่ือหาจุดบกพร่อง ช่วงที่สองเป็นการเผยแพร่หลักสูตรไปสู่ผู้ใช้หลักสูตรเพ่ือให้แน่ใจว่าการ
นําหลักสูตรไปใช้จะดําเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ ต้องจัดระบบบริหารจัดการที่ดี ต้ังแต่การ
ประชาสัมพันธ์ กระตุ้นการส่งเสริมครู และการนิเทศติดตาม 
  ขั้นที่ 6 การประเมินผล เป็นการตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรทุกด้านอย่างครอบคลุม 
  ขั้นที่ 7 การส่งเสริมบํารุงรักษา เมื่อนําหลักสูตรไปใช้ในระบบแล้วเพ่ือให้หลักสูตรดําเนิน
ไปอย่างมีคุณภาพ ไม่หยุดชะงักหรือเบ่ียงเบนไปจากหลักการที่กําหนดไว้ ต้องจัดให้มีการส่งเสริม
สนับสนุนการใช้หลักสูตรอย่างต่อเน่ือง อาทิ สนับสนุนด้านการสอน สื่อ และเทคโนโลยีต่าง ๆ การ
ฝึกอบรมพัฒนาผู้สอน การแก้ไขปัญหาอุปสรรคและการสนับสนุนงบประมาณ 
 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Hunkins สามารถสรุปได้ดังภาพที่ 2.10 
 

 
 
ภาพท่ี 2.10  กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Hunkins 
ที่มา : Hunkins (1980 : 17) 
 
 2.3.6.7 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรตามแนวคิดของ ธํารง  บัวศรี 
 ธํารง  บัวศรี (2542 : 151-152) ได้กล่าวถึงกระบวนในการพัฒนาหลักสูตรเอาไว้ว่า 
นักพัฒนาหลักสูตรจําเป็นต้องทราบกระบวนการในการดําเนินการพัฒนาหลักสูตรทั้งหมด ซึ่ง
ประกอบด้วย 4 ช้ันตอน ดังน้ี 
  ขั้นท่ี 1 การจัดทําหลักสูตรต้นแบบ เป็นขั้นตอนแรกของการพัฒนาหลักสูตร 
ประกอบด้วย การวิเคราะห์ข้อมูลพ้ืนฐาน การกําหนดจุดหมายของหลักสูตร การกําหนดรูปแบบและ
โครงสร้างหลักสูตร การกําหนดจุดประสงค์ของวิชา การเลือกเน้ือหา การกําหนดจุดประสงค์การ
เรียนรู้ การกําหนดยุทธศาสตร์การเรียนการสอน การประเมินผลการเรียนรู้ การจัดทําวัสดุหลักสูตร
และสื่อการเรียนการสอน 
  ขั้นที่ 2 การจัดทําหลักสูตรแม่บท เกิดจากการที่นําหลักสูตรต้นแบบจากขั้นตอนที่ 1  
ไปทําการทดลองใช้นําร่อง ประกอบด้วย การวางแผนการเรียนการสอนเพ่ือทดลองและทดสอบ
หลักสูตร และการดําเนินการทดลองและทดสอบหลักสูตรต้นแบบ เมื่อทําการทดสอบหลักสูตร
ต้นแบบจนเป็นที่น่าพอใจแล้วก็จะได้หลักสูตรแม่บทสําหรับใช้ได้ทั่วไปในระบบการศึกษา 
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  ขั้นที่ 3 การนําหลักสูตรไปใช้ เมื่อได้ทําการแก้ไขปรับปรุงหลักสูตร รวมท้ังวัสดุหลักสูตร 
สื่อการเรียนการสอน อุปกรณ์เคร่ืองมือ อาคํารสถานที่ ห้องปฏิบัติการและอ่ืน ๆ ที่จําเป็นแล้ว การนํา
หลักสูตรไปใช้ก็มีความสําคัญไม่แพ้กัน โดยมีการปฏิบัติอยู่ 4 เรื่อง คือ 
  1) การวางแผนนําหลักสูตรใหม่เข้าแทนที่หลักสูตรเดิม 
  2) การเตรียมการก่อนนําหลักสูตรไปใช้ 
  3) การตรวจสอบความพร้อม 
  4) การบริหารงานการใช้หลักสูตร 
  ขั้นที่ 4 การประเมินผลหลักสูตร เป็นกิจกรรมที่ต้องกระทําต่อเน่ืองกันต้ังแต่เร่ิมวางแผน
จัดทําหลักสูตรต้นแบบ จนกระทั่งได้หลักสูตรแม่บทที่สมบูรณ์แบบดังภาพที่ 2.11 
 

 
     
ภาพท่ี 2.11  หลักสูตรแม่บทที่สมบูรณ์แบบ 
ที่มา : ธํารง  บัวศรี (2542 : 151) 
 
 2.3.6.8 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรตามแนวคิดของ สงัด  อุทรานันท์   
 สงัด  อุทรานันท์ (2532 : 36-43) ได้เสนอแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรโดยยึดหลักการ
พัฒนาหลักสูตรทั้งระบบ โดยกระบวนการพัฒนาหลักสูตรดังกล่าว มีสาระสําคัญโดยสรุปดังน้ี 
  1) การวิเคราะห์ข้อมูลพ้ืนฐาน คือ ข้อมูลทางด้านความต้องการ ความจําเป็นและปัญหา
ทางสังคม เศรษฐกิจ การเมืองและการปกครอง ตลอดจนนโยบายทางการศึกษาของรัฐ ข้อมูล
ทางด้านจิตวิทยา ปรัชญาการศึกษา ความต้องการของผู้เรียน ตลอดจนวิเคราะห์หลักสูตรเดิม เพ่ือ
พิจารณาข้อบกพร่องที่ควรปรับปรุงแก้ไข 
  2) การกําหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร คณะกรรมการดําเนินงานจะต้องร่วมกัน
พิจารณากําหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตรให้สอด คล้องกับข้อมูลพ้ืนฐาน โดยจุดมุ่งหมายของหลักสูตร
จะระบุคุณสมบัติของผู้ที่จบหลักสูตรน้ันๆ มุ่งพัฒนาผู้เรียนทั้ง 3 ด้าน คือ พุทธิพิสัย จิตพิสัย และ
ทักษะพิสัย โดยกําหนดทั้งจุดมุ่งหมายทั่วไป และจุดมุ่งหมายเฉพาะ แต่ละรายวิชา ซึ่งจะเน้นการ
ปฏิบัติมากขึ้น โดยคํานึงถึงพัฒนาการทางร่างกาย และจิตใจ ตลอดจนปลูกฝังนิสัยที่ดีงาม เพ่ือให้เป็น
พลเมืองดี 
  3) การกําหนดเนื้อหาและประสบการณ์การเรียนรู้ หลังจากได้กําหนดจุดมุ่งหมายของ
หลักสูตรแล้ว ก็ถึงขั้นการเลือกสาระความรู้ต่างๆ ที่จะนําไปสู่การพัฒนาผู้เรียนให้เป็นไปตาม
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จุดมุ่งหมายที่กําหนดไว้ เพ่ือความสมบูรณ์ให้ได้วิชาความรู้ที่ถูกต้องเหมาะสม กระบวนการขั้นน้ี จึง
ครอบคลุมถึงการคัดเลือกเน้ือหาวิชาแล้วพิจารณาจัดลําดับเน้ือหาเหล่าน้ัน ว่า เน้ือหาสาระใดควรเป็น
พ้ืนฐานของเน้ือหาใดบ้าง ควรให้เรียนอะไรก่อนอะไรหลัง แล้วแก้ไขเน้ือหาท่ีถูกต้องสมบูรณ์ทั้งแง่
สาระและการจัดลําดับที่เหมาะสม ตามหลักจิตวิทยาการเรียนรู้ 
  4) การนําหลักสูตรไปใช้ เป็นข้ันของการแปลงหลักสูตรไปสู่การสอน ซึ่งเป็นข้ันตอนที่มี
ความสําคัญ และเก่ียวข้องกับครูผู้สอน หลักสูตรจะประสบผลสําเร็จ มีประสิทธิภาพน้ันขึ้นอยู่กับ
ผู้บริหารโรงเรียน และครูผู้สอนจะต้องศึกษาทําความเข้าใจ และมีความชํานาญในการใช้หลักสูตร ซึ่ง
ครอบคลุมถึงการเตรียมการสอน การจัดการเรียนการสอน การจัดสภาพแวดล้อมต่างๆ ภายใน
โรงเรียนเพ่ือเสริมหลักสูตร การนิเทศการศึกษา และการบริหารการบริการหลักสูตร ฯลฯ นอกจากนี้
ในขั้นน้ียังครอบคลุมถึงการนําหลักสูตรไปทดลองใช้ก่อนนําไปเผยแพร่ด้วย 
  5) การประเมินผลหลักสูตร เป็นการประเมินสัมฤทธ์ิผลของหลักสูตรว่าเมื่อได้นํา
หลักสูตรไปใช้แล้วน้ัน ผู้ที่จบหลักสูตรน้ัน ๆ ไปแล้ว มีคุณสมบัติ มีความรู้ความสามารถตามที่
หลักสูตรกําหนดไว้หรือไม่ นอกจากน้ี การประเมินหลักสูตรจะเป็นประโยชน์อย่างย่ิงต่อการปรับปรุง
หลักสูตรให้มีคุณ ค่าสูงข้ึน อันเป็นผลในการนําหลักสูตรไปสู่ความสําเร็จตามเป้าหมายที่วางไว้ การ
ประเมินหลักสูตรควรทําให้ครอบคลุมระบบหลักสูตรทั้งหมด และควรจะประเมินให้ต่อเน่ืองกัน ดังน้ัน
การประเมินหลักสูตร จึงประกอบด้วยการประเมินสิ่งต่อไปน้ี คือ 
   5.1) การประเมินเอกสาร หลักสูตร เป็นการตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตร ว่ามี
ความเหมาะสมดี และถูกต้องตามหลักการพัฒนาหลักสูตรเพียงใด หากมีสิ่งใดบกพร่องก็จะได้
ดําเนินการปรับปรุงแก้ไขก่อนจะได้นําไปประกาศใช้ใน โอกาสต่อไป 
   5.2) การประเมินการใช้หลักสูตร เป็นการตรวจสอบว่าหลักสูตร สามารถนําไปใช้
ได้ดีในสถานการณ์จริงเพียงใด มีส่วนไหนท่ีเป็นอุปสรรคต่อการใช้หลักสูตร โดยมากหากพบ
ข้อบกพร่องในระหว่างการใช้หลักสูตรก็มักได้รับการแก้ไขโดยทันที เพ่ือให้การใช้หลักสูตรเป็นไปอย่าง
มีประสิทธิภาพ 
   5.3) การประเมินสัมฤทธิผลของหลักสูตร โดยทั่วไปจะดําเนินการหลังจากได้มี
ผู้สําเร็จการศึกษาจากหลักสูตรไปแล้ว การประเมินหลักสูตร ในลักษณะน้ีมักจะทําการติดตาม
ความก้าวหน้าของผู้สําเร็จการศึกษาว่าสามารถ ประสบความสําเร็จในการทํางานเพียงใด 
   5.4) การประเมินระบบหลักสูตร เป็นการประเมินหลักสูตรในลักษณะที่มีความ
สมบูรณ์และสลับซับซ้อนมาก กล่าวคือ การประเมินระบบหลักสูตรจะมีความเกี่ยวข้องกับ
องค์ประกอบอ่ืน ที่มีส่วนเก่ียวข้องกับหลักสูตรด้วย เช่น ทรัพยากรท่ีต้องใช้ ความสัมพันธ์ของระบบ
หลักสูตร กับระบบบริหาร โรงเรียน ระบบการจัดการเรียนการสอน และระบบการวัดและประเมินผล
การเรียนการสอน เป็นต้น 
  6) การปรับปรุงเปลี่ยนแปลงหลักสูตร เป็นข้ันตอนที่เกิดข้ึนหลังจากได้ผ่านกระบวนการ
ประเมินผลหลักสูตรแล้ว ซึ่งเมื่อมีการใช้หลักสูตรไประยะหนึ่งอาจจะมีการเปลี่ยนแปลงทางสภาวะ
แวดล้อม และสังคม จนทําให้หลักสูตรขาดความเหมาะสม จําเป็นต้องมีการปรับปรุงแก้ไขให้
เหมาะสมกับสภาวะแวดล้อมที่เปลี่ยนไป 
 2.3.6.9 กระบวนการพัฒนาหลักสูตรตามแนวคิดของ วิชัย  วงษ์ใหญ่ 
 วิชัย  วงษ์ใหญ่ (2554 : 99-100) ได้กล่าวถึงกระบวนการพัฒนาหลักสูตรแบบครบวงจร
เอาไว้ว่า การพัฒนาหลักสูตรเป็นกระบวนการท่ีมีความเป็นระบบและเป็นวงจรที่มีความสัมพันธ์กัน 
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ระบบการพัฒนาหลักสูตรแบบครบวงจรประกอบด้วย ระบบการร่างหลักสูตร ระบบการใช้หลักสูตร
และระบบการประเมินหลักสูตร โดยแต่ละระบบมีรายละเอียดดังน้ี 
  1) ระบบการพัฒนาหลักสูตร ประกอบด้วย การศึกษาสิ่งที่กําหนดหลักสูตร การกําหนด
รูปแบบหลักสูตร การตรวจสอบคุณภาพหลักสูตร และการปรับปรุงหลักสูตร 
  2) ระบบการใช้หลักสูตร ประกอบด้วย การขออนุมัติใช้หลักสูตร การประชาสัมพันธ์
หลักสูตร การวางแผนการใช้หลักสูตร การกําหนดงบประมาณ/ทรัพยากร และการบริหาร นิเทศ 
กํากับดูแล 
  3) ระบบการประเมินหลักสูตร ประกอบด้วย การวางแผนการประเมิน การเก็บรวบรวม
ข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลและการรายงานผลการประเมิน 
  ระบบการพัฒนาหลักสูตรทั้ง 3 ระบบที่ดีจะต้องมีความสัมพันธ์เช่ือมโยงกันและกัน 
เพ่ือให้กระบวนการพัฒนาหลักสูตร การใช้หลักสูตรและการประเมินหลักสูตรมีประสิทธิภาพสูงสุด 
สอดคล้องกับกลุ่มเป้าหมายหรือผู้ใช้หลักสูตร ดังภาพที่ 2.12 
 

 
 
ภาพท่ี 2.12  กระบวนการพัฒนาหลักสูตรแบบครบวงจรของ วิชัย  วงษ์ใหญ ่
ที่มา : วิชัย  วงษ์ใหญ่ (2554 : 100) 
 
 จากกระบวนการพัฒนาหลักสูตรจากหลาย ๆ ท่านที่ได้กล่าวมาข้างต้น เมื่อพิจารณาแล้วจะ
พบว่ากระบวนการหลัก ๆ ที่มีความคล้ายคลึงกัน จะมีความแตกต่างกันในรายละเอียดที่เป็น
กระบวนการย่อย ซึ่งสามารถสรุปกระบวนการพัฒนาหลักสูตร มีขั้นตอนหลักที่สําคัญ คือ การศึกษา
ข้อมูลพ้ืนฐาน การพัฒนาหลักสูตร การนําหลักสูตรไปใช้และการปรับปรุงหลักสูตร ดังน้ี 
  1. การวิเคราะห์ข้อมูลพ้ืนฐาน เป็นการศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานต่าง ๆ ที่จะนํามาใช้สําหรับ
การพัฒนาหลักสูตร โดยข้อมูลพ้ืนฐานควรมาจากแหล่งต่าง ๆ คือ ด้านสังคม ได้แก่ ค่านิยม ความเช่ือ 
และแนวปฏิบัติในการดําเนินชีวิต ด้านผู้เรียน ได้แก่ ความต้องการจําเป็น ความสนใจความสามารถ
และความคาดหวังถึงพฤติกรรมของผู้เรียนและข้อเสนอแนะของนักวิชาการหรือผู้เช่ียวชาญ ซึ่งข้อมูล
ต่าง ๆ จะนํามาสร้างเป็นจุดมุ่งหมายของหลักสูตร การศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานสามารถทําได้หลายวิธี 
ได้แก่ การสอบถาม สัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญหรือผู้ที่เก่ียวข้อง การสังเกตและการระดมความคิด 
การศึกษาค้นคว้าเอกสาร การรับฟังข้อคิดเห็นจากแหล่งต่าง ๆ เป็นต้น 
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  2. การพัฒนาหลักสูตร เป็นข้ันตอนของการนําข้อมูลพ้ืนฐานที่ได้จากข้ันตอนที่ 1 มา
เป็นกรอบในการพัฒนาหลักสูตรตามองค์ประกอบของหลักสูตร ดังน้ี 
  2.1 การกําหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร เป็นการกําหนดความคาดหวังที่ต้องการให้
เกิดขึ้นในตัวผู้เรียนที่สําเร็จหลักสูตรไปแล้ว จุดมุ่งหมายของหลักสูตรเป็นสิ่งที่มีความสําคัญ เป็น
แนวทางในการกําหนดเนื้อหาสาระ กิจกรรม ประสบการณ์การเรียนรู้ ตลอดจนการวัดและ
ประเมินผล การกําหนดจุดมุ่งหมายเป็นข้ันตอนแรกและข้ันตอนที่สําคัญในการพัฒนาหลักสูตร ต้องมี
การพิจารณาอย่างรอบคอบ ชัดเจน และเหมาะสมกับความต้องการ สังคม สภาพปัญหาของผู้เรียน 
ตลอดจนมีความสมดุลระหว่างความรู้ ทักษะ และเจตคติ 
  2.2 การกําหนดเนื้อหาวิชาและประสบการณ์การเรียนรู้ หลังจากที่ ไ ด้กําหนด
จุดมุ่งหมายแล้ว ขั้นต่อมาคือการเลือกเนื้อหาวิชาและประสบการณ์การเรียนรู้ที่มีความเหมาะสมและ
สัมพันธ์กับจุดมุ่งหมาย โดยเน้ือหาวิชา หมายถึง ความรู้ที่ดัดแปลงจากศาสตร์ต่าง ๆ เพ่ือความ
เหมาะสมกับระดับการศึกษา และยังเป็นเคร่ืองมือที่จะช่วยให้ผู้เรียนค้นพบความจริงได้ด้วยตนเอง 
และสามารถนําสิ่งที่ ได้เรียนรู้มาประยุกต์ใช้ในชีวิตสังคม ประสบการณ์การเรียนรู้ หมายถึง 
ปฏิสัมพันธ์ที่เกิดขึ้นระหว่างผู้เรียนและเง่ือนไขภายนอกภายใต้สิ่งแวดล้อมที่ผู้เรียนได้สัมผัส การ
เรียนรู้เกิดขึ้นได้เมื่อผู้เรียนได้มีการแสดงออกหรือการแสดงพฤติกรรม    
  2.2 การกําหนดการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ เป็นการแสวงหาคําตอบว่าผู้เรียน
สัมฤทธ์ิผลตามความมุ่งหมายที่กําหนดเอาไว้หรือไม่ เพ่ือเป็นแนวทางในการพัฒนาหรือปรับปรุง
เน้ือหาและประสบการณ์การเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพย่ิงขึ้น โดยการวัดและประเมินผลจะเป็น
กระบวนการต่อเน่ืองของการเรียนการสอน มีวัตถุประสงค์เพ่ือบ่งช้ีว่าผู้เรียนมีความรู้ ทักษะและ             
เจตคติที่เพียงพอหรือไม่ ตลอดจนวินิจฉัยจุดเด่นจุดด้อยของผู้เรียน กล่าวคือ การวัดและประเมินผล
เป็นการประเมินว่าเน้ือหาวิชาและประสบการณ์การเรียนรู้ตามหลักสูตร ทําให้ผู้เรียนเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตรที่ได้กําหนดเอาไว้หรือไม่ และยังสะท้อนให้เห็นถึงคุณภาพการ
จัดการเรียนการสอนของครูอีกด้วย 
 3. การนําหลักสูตรไปใช้ เป็นขั้นตอนที่สําคัญในการพัฒนาหลักสูตร เพราะเป็นการนํา
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร เน้ือหาวิชา ประสบการณ์การเรียนรู้และการวัดและประเมินผลผู้เรียนที่ผ่าน
การวางแผนและพัฒนามาเป็นอย่างดีแล้วไปสู่ช้ันเรียน เป็นการแปลงหลักสูตรไปสู่การสอน เพ่ือให้
ผู้เรียนได้บรรลุตามเป้าหมายที่กําหนดไว้ โดยการนําหลักสูตรไปใช้จะประกอบด้วยกิจกรรมที่สําคัญ 3 
ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นเตรียมการใช้หลักสูตร ขั้นดําเนินการใช้หลักสูตร และขั้นติดตามและประเมินผล
การใช้หลักสูตร ดังรายละเอียดต่อไปน้ี 
  3.1 ขั้นเตรียมการใช้หลักสูตร เป็นข้ันตอนที่สําคัญ เพราะการนําหลักสูตรใหม่มาใช้จะ
สําเร็จลุล่วงได้ดีก็ต่อเมื่อได้มีการเตรียมการเป็นอย่างดี นับต้ังแต่การตรวจสอบทบทวนหลักสูตรตาม
ทฤษฎีของหลักสูตร การทําโครงการและวางแผนการศึกษานําร่องเพ่ือหาประสิทธิภาพของหลักสูตร
หรือการทดลองใช้หลักสูตร การประเมินโครงการศึกษาทดลอง การประชาสัมพันธ์หลักสูตรและการ
เตรียมบุคลากรที่เกี่ยวข้องในการใช้หลักสูตร 
  3.2 ขั้นดําเนินการใช้หลักสูตร เป็นการแปลงหลักสูตรไปสู่การสอน การใช้หลักสูตรจะมี
ภาระงาน 3 อย่าง คือ 
   1) การบริหารหลักสูตร ได้แก่ การจัดครูเข้าสอนตามหลักสูตร การบริการวัสดุ
หลักสูตร การบริการหลักสูตรภายในโรงเรียน 
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   2) การดําเนินการเรียนการสอนตามหลักสูตร ได้แก่ การปรับปรุงหลักสูตรให้
สอดคล้องกับสภาพท้องถิ่น การจัดทําแผนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและการวัดและ
ประเมินผลการเรียนการสอน 
   3) การสนับสนุนและส่งเสริมการใช้หลักสูตร ได้แก่ การจัดงบประมาณ การใช้อาคํา
รสถานท่ี การอบรมเพ่ิมเติมระหว่างการใช้หลักสูตร การจัดต้ังศูนย์วิชาการเพ่ือสนับสนุนและส่งเสริม
การใช้หลักสูตร 
   3.3 ขั้นติดตามและประเมินผลการใช้หลักสูตร เป็นกระบวนการทํางานร่วมกัน
เพ่ือให้คําแนะนําช่วยเหลือครูในการดําเนินการใช้หลักสูตรได้อย่างถูกต้อง ซึ่งประกอบด้วย การนิเทศ
ติดตามการใช้หลักสูตรในโรงเรียน การติดตามและประเมินผลการใช้หลักสูตร 
  4. การประเมินและปรับปรุงหลักสูตร ในการจัดทําหลักสูตรต่าง ๆ ผู้จัดทําหลักสูตร
จะต้องศึกษาข้อมูลต่าง ๆ อย่างกว้างขวางเพ่ือที่จะสามารถกําหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร กําหนด
เน้ือหาสาระ ตลอดจนประสบการณ์การเรียน แต่อย่างไรก็ตามยังกิจกรรมที่สําคัญอีกนั่นคือการ
ประเมินหลักสูตร ซึ่งหมายถึง กระบวนการในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของหลักสูตร ทั้งในด้าน
ประสิทธิภาพของหลักสูตร การบรรลุจุดมุ่งหมายของหลักสูตร เพ่ือนําผลที่ได้มาประกอบการตัดสินใจ
หาทางเลือกที่ดีกว่า 
  ในการประเมินหลักสูตร สามารถแบ่งออกเป็น 2 ประเภทตามช่วงเวลาของการประเมิน 
ดังน้ี  
  1) การประเมินระหว่างดําเนินการ (Formative Evaluation) เป็นการประเมินใน
ระหว่างที่ทําหลักสูตรยังไม่เสร็จ โดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือปรับปรุงสิ่งที่กระทําอยู่ให้ดีขึ้น จะมีการ
ประเมินในทุกขั้นตอนของการพัฒนาหลักสูตร ต้ังแต่การกําหนดจุดมุ่งหมาย การกําหนดเน้ือหาวิชา
และประสบการณ์การเรียนรู้ ไปจนถึงการทดลองใช้หลักสูตร นอกจากน้ียังครอบคลุมถึงการ
ประเมินผลการเรียนการสอนในช้ันเรียน ช่วยให้ทั้งผู้สอนและผู้เรียนได้ทราบจุดด้อยและจุดเด่นของ
ตนเอง และสามารถนําข้อมูลที่ได้มาปรับปรุงแก้ไขสิ่งที่บกพร่องที่เกิดขึ้น 
  2) การประเมินเมื่อสิ้นสุดการดําเนินการ (Summative Evaluation) เป็นการ
ประเมินผลหลักสูตรหลังจากที่ได้นําหลักสูตรไปใช้แล้ว โดยมีจุดมุ่งหมายเพ่ือพิจารณาตัดสินว่า
หลักสูตรน้ีมีประสิทธิผลตามจุดมุ่งหมายหรือไม่ มีอะไรที่ต้องแก้ไขปรับปรุง  
  นอกจากน้ี วิชัย  ดิสสระ (2535 : 116) ได้กล่าวว่า การประเมินหลักสูตรโดยคํานึงถึง
ช่วงเวลา สามารถแบ่งออกได้เป็น 3 ประเภท คือ 
  1) การประเมินผลก่อนนําหลักสูตรไปปฏิบัติ เป็นการประเมินหลักสูตรหลังจากที่ได้วาง
แผนการพัฒนาหลักสูตรแล้ว เพ่ือเป็นการตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตรฉบับร่างและองค์ประกอบ
ต่าง ๆ ของหลักสูตร โดยให้ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตร ด้านเน้ือหา ด้านกระบวนการเรียนการสอนและ
การวัดผลเป็นผู้ประเมิน 
  2) การประเมินระหว่างการนําหลักสูตรไปปฏิบัติ เป็นการประเมินเพ่ือตรวจสอบ
คุณภาพหรือคุณค่าของหลักสูตร โดยพิจารณาว่าตัวหลักสูตรและกระบวนการเรียนการสอนที่กําลัง
ปฏิบัติอยู่น้ันเป็นอย่างไร มีข้อบกพร่องหรือจุดอ่อนของการปฏิบัติอย่างไร เพ่ือนักพัฒนาหลักสูตรจะ
ได้นําข้อมูลไปปรับปรุงแก้ไขหลักสูตรให้มีคุณภาพ 
  3) การประเมินผลหลักสูตรหลังจากนําหลักสูตรไปปฏิบัติ เป็นการประเมินหลักสูตรใน
ช่วงเวลาที่หลักสูตรถูกนําไปใช้แล้ว โดยการหาประสิทธิภาพในการวางแผนพัฒนาหลักสูตร 
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กระบวนการนําหลักสูตรไปใช้ กระบวนการเรียนการสอนและผลผลิตที่เกิดข้ึนจากการเรียนการสอน 
โดยอาศัยแบบสอบชนิดต่าง ๆ เป็นเคร่ืองมือรวบรวมข้อมูลเก่ียวกับผลการเรียนของผู้เรียน ความเห็น
ของผู้เรียน ผู้สอน ผู้ปกครอง ตลอดจนความเห็นของบุคคลที่เก่ียวข้องกับการใช้หลักสูตรทั้งทางตรง
และทางอ้อม  
 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Tyler (อ้างถึงใน ธํารง  บัวศรี. 2542 : 333-334)เป็น
รูปแบบที่ยึดจุดประสงค์เป็นหลัก โดยมีแนวคิดว่า การศึกษาเป็นกระบวนการของความสัมพันธ์
ระหว่างองค์ประกอบ 3 อย่าง คือ จุดประสงค์ ประสบการณ์การเรียนรู้และผลการเรียนรู้ 
ความสัมพันธ์น้ีเรียกว่า “วงจรของไทเลอร์” ในทัศนะของไทเลอร์ การประเมินผลหลักสูตร คือการ
ตรวจสอบผลสัมฤทธ์ิที่เกิดข้ึนกับผู้เรียนว่าเป็นไปตามจุดประสงค์หรือไม่ ซึ่งผลสัมฤทธ์ิน้ันหมายถึง
ความรู้ ทักษะ และเจตคติ ดังภาพที่ 2.13 
 

 
 
ภาพท่ี 2.13 รปูแบบการประเมินหลักสูตรของไทเลอร์ 
ที่มา : ธํารง  บัวศรี (2542 : 333) 
 
  การประเมินผลหลักสูตรของไทเลอร์มุ่งเฉพาะความสัมพันธ์ระหว่างจุดประสงค์กับ
ผลสัมฤทธ์ิ การตรวจสอบผลสัมฤทธ์ิจากประสบการณ์ใช้วิธีการตรวจสอบการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม 
โดยเปรียบเทียบพฤติกรรมที่กําหนดไว้ในจุดประสงค์กับพฤติกรรมที่ตรวจสอบได้ ซึ่งเป็นการ
ประเมินผลรวม สําหรับวิธีการท่ีใช้ในการประเมินผลน้ันมีหลายวิธี เช่น การสังเกตพฤติกรรม การ
ทดสอบผลสัมฤทธ์ิ การสัมภาษณ์และการตอบแบบสอบถาม 
  จากทฤษฎีทางด้านการประเมินผลหลักสูตร สรุปแนวคิดเก่ียวกับการประเมินหลักสูตรได้ว่า 
ประกอบด้วยการประเมิน 3 ระยะ ได้แก่ 
  1. การประเมินก่อนนําหลักสูตรไปใช้ เป็นการประเมินหลักสูตรภายหลังจากการพัฒนา
หลักสูตรที่เป็นฉบับร่าง หรือโครงร่างหลักสูตรข้ึนมาแล้ว โดยเป็นการพิจารณาถึงความเหมาะสมและ
ความสอดคล้องขององค์ประกอบหลักสูตร และความเป็นไปได้ในการนําหลักสูตรไปใช้ อาจให้
ผู้เช่ียวชาญทางด้านการพัฒนาหลักสูตร เน้ือหาสาระ การวัดผล และผู้ที่มีส่วนเก่ียวข้องเป็นผู้ประเมิน 
  2. การประเมินระหว่างการใช้หลักสูตร เป็นการประเมินเพ่ือหาจุดเด่นและจุดด้อยของ
ตัวหลักสูตร กระบวนการเรียนการสอน และประเมินผลสัมฤทธ์ิที่เกิดข้ึนกับผู้เรียนในระหว่างที่มีการ
ใช้หลักสูตร โดยเปรียบเทียบพฤติกรรมที่กําหนดไว้ในจุดประสงค์กับพฤติกรรม โดยใช้การประเมินที่
หลากหลาย เช่น การสังเกตพฤติกรรม การทดสอบผลสัมฤทธ์ิ การสัมภาษณ์และการตอบ
แบบสอบถาม 
  3. การประเมินหลังสูตรหลังจากการนําหลักสูตรไปใช้ โดยการหาประสิทธิภาพในการ
วางแผนพัฒนาหลักสูตร กระบวนการนําหลักสูตรไปใช้ กระบวนการเรียนการสอนและผลผลิตที่
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เกิดข้ึนจากการเรียนการสอน โดยอาศัยแบบสอบชนิดต่าง ๆ เป็นเครื่องมือรวบรวมข้อมูลเก่ียวกับผล
การเรียนของผู้เรียน ความเห็นของผู้เรียน ผู้สอน ผู้ปกครอง ตลอดจนความเห็นของบุคคลที่เกี่ยวข้อง
กับการใช้หลักสูตรทั้งทางตรงและทางอ้อม 
 

 2.3.7 การประเมินหลักสูตร 
 ความหมายของการประเมินหลักสูตร 
 สมหวัง  พิธิยานุวัฒน์ (2545 : 54) กล่าวว่าการประเมินหลักสูตเป็นกระบวนการที่มุ่งตอบ
คําถาม How good ดังน้ันการประเมินจึงมีความหมายไว้ 2 ประการ คือ 
 1. การประเมิน หมายถึง การตัดสินคุณค่าสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
 2. การประเมิน หมายถึง กระบวนการท่ีก่อให้เกิดสารสนเทศ (Information) เพ่ือช่วยใน
การตัดสินใจและในการประเมินสิ่งก็ตามต้องประกอบด้วนส่วนประกอบการ (Performance) ที่ได้
จากการวัดและการตัดสินคุณค่าของส่วนประกอบการน้ัน  โดยเปรียบเทียบส่วนประกอบการท่ีได้จาก
การวัดเก็บเกณฑ์ประเมิน  ซึ่งองค์ประกอบการประเมินจะเขียนเป็นสมการ ได้ดังน้ี 
   การประเมิน   =   การวัด + การตัดสินใจ 
 สันต์  ธรรมบํารุง (2545 : 137) กล่าวว่า  การประเมินหลักสูตร  หมายถึง  กระบวนการใน
การศึกษาส่วนประกอบต่างๆ ของหลักสูตร ได้แก่  หลักการ  ความมุ่งหมาย  โครงสร้าง จุดประสงค์
การเรียนรู้  เน้ือหา  กิจกรรม  สื่อการเรียนการสอน  วิธีสอนและการวัดผล 
 รุจิร์  ภู่ระ (2546 : 143) ให้ความหมายของการประเมินหลักสูตรว่า  หมายถึง 
 1. การวัดผลการปฏิบัติของผู้เรียนตามจุดประสงค์ที่กําหนดไว้ในเชิงปริมาณ 
 2. การเปรียบเทียบพฤติกรรมการปฏิบัติของผู้เรียนกับมาตรฐาน 
 3. การอธิบายและการตัดสินใจเกี่ยวกับหลักสูตร 
 4. การอธิบายการตัดสินใจเกี่ยวกับหลักสูตร และการเลือกการวิเคราะห์ข้อมูลเก่ียวกับการ
ตัดสินใจเรื่องหลักสูตร 
 5. การใช้ความรู้เกี่ยวกับวิชาชีพในการตัดสินใจเก่ียวกับการนําหลักสูตรไปใช้ 
 ฆนัท  ธาตุทอง (2552 : 318) ให้ความหมายของการประเมินหลักสูตรว่า หมายถึง 
กระบวนการดําเนินงานเก็บรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล  เพ่ือตัดสินคุณค่าของหลักสูตรว่ามีคุณภาพ
มากน้อยเพียงไร และเพ่ือนําผลการประเมินดังกล่าวมาใช้ในการปรับปรุงพัฒนาหลักสูตรให้มีคุณภาพ
ดีย่ิงข้ึนต่อไป 
 ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์ (2556 : 278) ให้ความหมายของการประเมินหลักสูตรว่า  หมายถึง 
เป็นการพิจารณาคุณค่าของหลักสูตรต่อผู้เรียนว่ามีมากน้อยเพียงใด หลักสูตรสามารถพัฒนาผู้เรียนให้
บรรลุจุดมุ่งหมายได้จริงหรือไม่ ซึ่งข้อมูลการประเมินหลักสูตรจะนําไปสู่การตัดสินใจท่ีจะปรับปรุง
แก้ไขหลักสูตรให้มีคุณภาพสูงข้ึน 
 จากความหมายของการประเมินหลักสูตร สรุปได้ว่า  เป็นกระบวนการรวบรวมข้อมูล
วิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือนําผลมาใช้ในการพิจารณาว่าหลักสูตรน้ัน  บรรลุผลตามวัตถุประสงค์ที่กําหนดไว้
หรือไม่  สอดคล้องกับความต้องการของนักเรียนมากน้อยเพียงใด และต้องมีการปรับปรุงหลักสูตรให้
มีคุณภาพให้ดีที่สุดอย่างไร 
  รูปแบบการประเมินหลักสูตร 
  นักการศึกษาด้านหลักสูตรได้ให้ข้อเสนอแนะเก่ียวกับรูปแบบของการประเมินหลักสูตร
ไว้ดังน้ี 
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 ธํารง  บัวศรี (2542 : 332-339)  กล่าวว่า  รูปแบบและวิธีการประเมินผล  สามารถจําแนก
ออกเป็น 3 ประเภท คือ 
 ประเภทท่ี 1 ประเมินผลผลิตหรือผลกระทบการกระทํา คือ การประเมินผลส่ิงที่ได้รับ
หลังจากการดําเนินการหรือกิจกรรมต่างๆ ได้เสร็จสิ้นสุดแล้วเป็นการตรวจสอบดูว่าผลท่ีได้รับน้ัน
เป็นไปตามจุดประสงค์ที่ได้กําหนดไว้หรือไม่ การประเมินผลประเภทน้ีมีหลายรูปแบบ เช่น 
  1. รูปแบบการวัดความสําเร็จของผู้เรียน (Student Attainment Model) ใช้เพ่ือ
ประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผู้เรียน 
  2. รูปแบบของไทเลอร์ หรือรูปแบบที่ยึดเป้าประสงค์หรือจุดประสงค์เป็นหลัก (Goal-
Based Description Model) ใช้เพ่ือการเปรียบเทียบสิ่งที่ผู้เรียนสามารถกระทําได้จริงหลังจากที่ได้
จัดการเรียนการสอนแล้วกับวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม 
  3. รูปแบบของสเตคหรือรูปแบบความสอดคล้องและความสัมพันธ์ของสเตค (The 
Stake Congruence-Contingency Model) ต้องพิจารณา 3 องค์ประกอบ คือ 
   3.1 ตัวป้อนหรือปัจจัยก่อนดําเนินการ (Antecedents) 
   3.2 กระบวนการหรือกระทําระหว่างดําเนินการ (Transaction) 
   3.3 ผลผลิตหรือผลกระทบที่ได้รับ (Outcomes) 
  4. รูปแบบการประเมินผลความคลาดเคลื่อนของโพรวัส (Provus Discrepancy 
Evaluation Model) ใช้เพ่ือการตรวจสอบว่าการดําเนินงานตามหลักสูตรได้ผลตรงหรือคลาดเคลื่อน
ไปจากมาตรฐานที่กําหนดหรือไม่ 
 ประเภทที่ 2 ประเมินคุณค่าของสิ่งที่ประเมิน ไม่จําเป็นต้องเป็นการประเมินผลิตผลหรือสิ่ง
ที่ได้รับเสมอไป จะประเมินผลอะไรก็ได้ เช่น 
  1. รูปแบบที่เป็นอิสระจากจุดประสงค์ของสคริฟเวน (Scriven Goal-Free 
Description Model) การประเมินผลรูปแบบนี้ผู้ประเมินไม่ต้องคํานึงถึงจุดประสงค์ แต่ใช้วิธีการ
ตรวจสอบและผลที่ได้รับอย่างตรงไปตรงมา แล้วผลจากการตรวจสอบน้ันว่าหลักสูตรดีหรือไม่ 
  2. รูปแบบที่ใช้ประสบการณ์ทดแทน (Surrogate Experience Model) การ
ประเมินผลรูปแบบน้ีผู้ประเมินมีส่วนเก่ียวข้องด้วย รูปแบบเน้นในเร่ืองกระบวนการมากกว่าปัจจัย
นําเข้าและผลผลิต ซึ่งการประเมินไม่มีการเตรียมการล่วงหน้าว่าจะเก็บรวบรวมข้อมูลอะไรบ้างแต่จะ
เตรียมเฉพาะวิธีการเก็บข้อมูล 
 ประเภทที่ 3 ประเมินผลเพ่ือประโยชน์ในการตัดสินใจ เป็นการแยกประเมินผลและการ
ตัดสินใจออกจากกันและมีหลักในการตัดสินใจต่างหาก เช่น 
  1. รูปแบบของคณะกรรมการเกียรตินิยมการศึกษาหรือรูปแบบของสตัฟเฟิลบีม (The 
Phi Delta Kappa Committee Model or The Stufflebeam Model) เป็นการประเมินที่
ครอบคลุมกระบวนการทํางานในทุกๆ ขั้นตอน ซึ่งมีการประเมิน 4 ประเด็น ดังน้ี 
   1.1 การประเมินผลบริบทหรือสิ่งแวดล้อม (Context Evaluation) เป็นการ
ประเมินผลในขั้นวางแผน (Planning) 
   1.2 การประเมินผลตัวป้อนหรือปัจจัยนําเข้า(Input Evaluation) เป็นการ
ประเมินผลในขั้นจัดทําโครงการหรือโครงสร้าง (Programming or Structuring) 
   1.3 การประเมินผลกระบวนการ (Process Evaluation) เป็นการประเมินผลในขั้น
ปฏิบัติงาน (Implementing) 
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   1.4 การประเมินผลผลิต (Product Evaluation) เป็นการประเมินผลขั้นทบทวน 
(Recycling) 
  2. รูปแบบการพิจารณาตัดสินของคณะกรรมการ (Panel Review Model) โดยใช้
คณะกรรมการหน่ึงคณะหรือมากกว่า ประกอบด้วยผู้สอน ผู้ปกครอง ผู้เช่ียวชาญ และนักการศึกษา  
ซึ่งไม่มีส่วนเก่ียวข้องกับการจัดทําหรือพัฒนาหลักสูตร ทําหน้าที่ศึกษาข้อมูล แล้วรายงานผลว่า
หลักสูตรดีหรือไม่ดี 
  3. รูปแบบที่เลียนวิธีการทางกฎหมาย (Legal Model) การประเมินผลจะมีประสิทธิผล
ต้องประเมินทั้งในแง่บวกและแง่ลบ วิธีการคือ ให้มีผู้ประเมินสองฝ่าย ฝ่ายหน่ึงเสนอข้อมูลในแง่ดีและ
อีกฝ่ายหน่ึงเสนอข้อมูลในแง่ลบ 
 ศิริชัย  กาญจนวาสี (2546 : 125-128) ได้สรุปแนวคิดของรูปแบบการประเมินหลักสูตร ได้
ออกเป็น 3 กลุ่มใหญ่ๆ ดังน้ี 
 1. กลุ่มแรกเป็นรูปแบบการประเมินที่ยึดจุดมุ่งหมายของหลักสูตรเป็นหลัก (Goal-Based 
Model) ซึ่งเป็นรูปแบบการประเมินที่ยึดจุดมุ่งหมายหรือเป้าหมายของหลักสูตรเป็นหลัก คุณภาพ
หรือความสําเร็จของหลักสูตรสามารถตรวจสอบได้จากผู้เรียนว่ามีคุณลักษณะเป็นไปตามจุดมุ่งหมาย
ของหลักสูตรเพียงใด เช่น  
  1.1 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Tyler เป็นรูปแบบการประเมินที่ยึดจุดมุ่งหมาย
เป็นหลัก (Goal Base) โดยเป็นการเปรียบเทียบว่าพฤติกรรมของผู้เรียนเปลี่ยนแปลงไปน้ันเป็นไป
ตามจุดมุ่งหมายที่ต้ังไว้หรือไม่  โดยศึกษารายละเอียดขององค์ประกอบของกระบวนการจัดการศึกษา 
3 ส่วนคือ จุดมุ่งหมายทางการศึกษา  การจัดประสบการณ์การเรียนรู้และการตรวจสอบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน โดยองค์ประกอบทั้งสามส่วนต่างมีความสัมพันธ์กันโดยนิยมเรียกว่า“ห่วงวงกลมของไท
เลอร์” และได้จัดลําดับข้ันตอนออกเป็น 6 ขั้นตอน คือ  
   1) กําหนดจุดมุ่งหมายอย่างกว้างๆ   
   2) กําหนดจุดประสงค์เฉพาะ   
   3) กําหนดเน้ือหาหรือประสบการณ์   
   4) เลือกวิธีสอน  
   5) ประเมินผลโดยการทดสอบ  
    6) ปรับปรุงหลักสูตร 
  1.2 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Hammond เป็นรูปแบบการประเมินคล้ายไท
เลอร์ แต่เสนอแนวคิดการประเมินผลควรประเมินเป็นองค์ประกอบต่างๆ ในรูปของปฏิสัมพันธ์ 
(Interaction) ของมิติต่างๆ ที่อยู่ในสภาวะแวดล้อมทางการศึกษาที่ประกอบด้วย 3 มิติใหญ่ๆ ซึ่งใน
แต่ละมิติประกอบด้วยตัวแปรสําคัญๆ หลายตัวแปร ความสําเร็จของหลักสูตรน้ันข้ึนอยู่กับปฏิสัมพันธ์
ระหว่างตัวแปรในมิติต่างๆ ได้แก่ มิติด้านการสอน (Instructional imension) มิติสถาบัน 
(Institutional dimension) และมิติด้านพฤติกรรม (behavioral dimension) ซึ่งรวมเรียกว่า
โครงสร้างเพ่ือการประเมิน  และขั้นตอนการประเมินหลักสูตร  ประกอบด้วย 6 ขั้นตอน ดังน้ี  
    1) กําหนดสิ่งที่ต้องการประเมิน  
    2) กําหนดตัวแปรในมิติการสอนและมิติสถาบันให้ชัดเจน  
    3) กําหนดจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  
    4) ประเมินพฤติกรรมที่ระบุไว้ในจุดประสงค์  
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    5) วิเคราะห์ผลภายในองค์ประกอบและความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่างๆ  
    6) พิจารณาสิ่งที่ควรปรับปรุง 
  2. กลุ่มสองเป็นรูปแบบการประเมินที่ยึดเกณฑ์หรือมาตรฐานเป็นหลัก (Criterion-
Based Model) เป็นรูปแบบการประเมินที่เน้นการตัดสินคุณค่าของสิ่งที่ประเมินเป็นหลัก เช่น 
   2.1 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Stake เป็นรูปแบบการประเมิน หลักสูตรที่
ยึดเกณฑ์เป็นหลัก กระบวนการประเมินนั้นมีองค์ประกอบสําคัญอยู่ 3 ด้าน คือ สิ่งที่มีอยู่ก่อนหรือ
ปัจจัย เ บ้ือง ต้น  (Antecedents)  กระบวนการเรียนการสอน  (Transactions)  และผลผลิต
(Outcomes)        
   2.2 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Scriven เป็นรูปแบบการประเมินโดยไม่ยึด
เป้าหมาย คือ เป็นการประเมินผลที่เกิดขึ้นจากหลักสูตรที่คาดหวังและไม่คาดหวัง 
   2.2 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Cronbach เป็นรูปแบบการประเมินที่ใช้กัน
โดยท่ัวไป เช่น วิธีสอบ และเอาผลการสอบมาพิจารณา โดยเสนอแนวคิดเก่ียวกับการประเมิน
หลักสูตรไว้ 4 วิธี คือ การศึกษากระบวนการ  การวัดความสามารถของนักเรียน การวัดเจตคติของ
นักเรียน และการติดตามผล 
   2.2 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Welch  เป็นรูปแบบการประเมินที่มุ่งหา
ข้อมูลเพ่ือใช้ในการตัดสินใจ  โดยในการประเมินทุกครั้งต้องตอบคําถาม 3 ข้อ คือ 1) ทําไมต้อง
ประเมิน  2) ประเมินอะไร และ 3) ประเมินอย่างไร 
   2.3 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Pyissance เป็นวิธีการประเมินเอกสาร
หลักสูตรที่วิเคราะห์องค์ประกอบ 3 ส่วนของหลักสูตร คือ จุดประสงค์กิจกรรมการเรียนการสอน  
และการประเมินผลการเรียนการสอน  
  3. กลุ่มสามเป็นรูปแบบการประเมินที่ยึดความต้องการเป็นหลัก (Decision- Based 
Model) เป็นรูปแบบการประเมินที่เน้นการเสนอสารสนเทศที่เป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจทางการ
บริหารเป็นหลัก 
   3.1 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Provus เสนอแนวคิดเกี่ยวกับการประเมิน
หลักสูตรที่เรียกว่า “การประเมินความไม่สอดคล้อง” (The Discrepancy of Evaluation) โดยการ
ประเมินหลักสูตรตามแนวคิดน้ีจะทําการประเมินในองค์ประกอบ 5 ส่วนที่สําคัญ คือ การออกแบบ 
(Design) ทรัพยากรหรือสิ่งที่เกี่ยวกับการเริ่มใช้หลักสูตร (Installation)กระบวนการ (Processes) 
ผลผลิตของหลักสูตร (Products) และค่าใช้จ่ายหรือผลตอบแทน (Cost)ในขั้นตอนการประเมินผลจะ
ดําเนินการเป็น 5 ขั้นตอน ดังน้ี 
     3.1.1 ต้องกําหนดเกณฑ์มาตรฐาน (Standard : S) 
      3.1.2 ต้องรวบรวมข้อมูลเก่ียวกับการดําเนินงาน (Performance : P) 
      3.1.3 นําข้อมูลมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์มาตรฐานในข้ันตอนที่ 1 (Compare : C) 
      3.1.4 ศึกษาความแตกต่างระหว่างผลการปฏิบัติจริงกับเกณฑ์มาตรฐาน 
(Discrepancy : D) 
      3.1.5 ส่งผลข้อมูลเพ่ือการตัดสินใจ (Decision Making) 
   3.2 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Phi Delta Kappa หรือ (CIPP Model) เป็น
กระบวนการรวบรวมและสกัดข้อมูลเพ่ือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจ  ซึ่งในการตัดสินใจน้ีสามารถ
แบ่งออกได้ 4 แนวทาง ได้แก่ 
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      3.2.1 การวางแผน (Planning Decision) 
      3.2.2 โครงสร้าง (Structuring Decision) 
      3.2.2 การปฏิบัติ (Implementing Decision) 
      3.2.2 การดําเนินงานเมื่อสิ้นสุดการใช้หลักสูตร (Recycling Decision) 
   3.3 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Gow เป็นรูปแบบการประเมินเพ่ือตัดสิน
คุณภาพของหลักสูตร  กระบวนการดําเนินงานในการประเมินหลักสูตรมี 2 ขั้นตอน คือการวิเคราะห์
หลักสูตร โดยพิจารณาจากจากองค์ประกอบ 4 ประการ คือ โอกาสในการเรียนรู้(Opportunity) สิ่ง
เร้า (Motivators) โครงสร้างของหลักสูตร (Structure) และสภาพการเรียนการสอน (Instructional 
Events) และเป็นการตัดสินคุณภาพของหลักสูตรโดยใช้ทฤษฎีทางการศึกษาและทางทฤษฎีทาง
จิตวิทยาเป็นหลัก 
   3.4 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ CSE ของ Alkin เป็นรูปแบบการประเมิน
ประสานสัมพันธ์กัน โดยแบ่งออกเป็น 5 ระยะ ดังน้ี 
     3.4.1 ระยะที่ 1 การสํารวจความจําเป็นต่อสิ่งที่ประเมิน 
     3.4.2 ระยะที่ 2 การวางแผนการประเมิน 
     3.4.3 ระยะที่ 3 การปรับปรุงปรับแผน 
     3.4.4 ระยะที่ 4 ประเมินความก้าวหน้า 
     3.4.5 ระยะที่ 5 ประเมินผลผลิต 
 ชัยวัฒน์  สุทธิรัตน์ (2556 : 299-318) ได้เสนอรูปแบบการประเมินหลักสูตรต่างๆ สามารถ
จัดกลุ่มรูปแบบการประเมินหลักสูตร ได้ดังน้ี 
 1. กลุ่มรูปแบบการประเมินหลักสูตรที่ยึดจุดมุ่งหมาย 
   1.1 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Tyler เป็นรูปแบบการประเมินที่ยึดจุดมุ่งหมาย
เป็นหลัก พิจารณาผู้เรียนว่ามีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่จุดมุ่งหมายกําหนดหรือไม่ โดยศึกษาจาก
ความสัมพันธ์ ของ 3 องค์ประกอบ คือ จุดมุ่งหมายของการศึกษา ประสบการณ์การเรียนรู้ที่จัดให้กับ
ผู้เรียน และการตรวจสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผู้เรียน ดังภาพที่ 2.14 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพท่ี 2.14 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Tyler 
 
   1.2 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Hammonds เป็นรูปแบบการประเมินที่ยึด
จุดมุ่งหมายเป็นหลักเช่นเดียวกับรูปแบบการประเมินหลักสูตรของไทเลอร์  แต่จะประเมิน
ประสิทธิภาพของพฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงไปตามจุดมุ่งหมายที่หลักสูตรกําหนด โดยประเมินใน 3 มิติ 
ได้แก่  

จุดมุ่งหมาย 

ประสบการณ์การเรียนรู้ การตรวจสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
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   1.2.1 มิติด้านการเรียนการสอน (Instructional dimension) ประกอบด้วยตัวแปร
ที่สําคัญ 5 ประการคือ การจัดช้ันเรียนและตารางสอน  เน้ือหาวิชา  วิธีการ     สิ่งอํานวยความ
สะดวกต่าง และงบประมาณ 
   1.2.2 มิติด้านสถาบัน (Institutional dimension) ประกอบด้วยตัวแปรที่ควรต้อง
คํานึงถึงในกาประเมินหลักสูตร 6 ประการ คือ นักเรียน ครู ผู้บริหาร ผู้เช่ียวชาญ ครอบครัว 
และชุมชน 
   1.2.2 มิติด้านพฤติกรรม (Behavioral dimension) มีองค์ประกอบของพฤติกรรม 
3 ด้าน คือ ด้านความรู้ ความคิด (Cognitive) ด้านทักษะ (Psychomotor) และด้านเจตคิต 
(Affective)  
 2. กลุ่มรูปแบบการประเมินหลักสูตรที่ยึดเกณฑ์เป็นหลัก  
  2.1 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Puissance เป็นวิธีการท่ีใช้ประเมินผลหลักสูตร
โดยรวม คือประเมินองค์ประกอบ 3 ส่วนรวมกัน ได้แก่ จุดมุ่งหมาย กิจกรรมการเรียนการสอน และ
การวัดประเมินผล  
  2.2 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Stake เป็นรูปแบบการประเมินหลักสูตรที่ยึด
เกณฑ์เป็นหลัก ซึ่งเกณฑ์น้ันคือ มาตรฐาน 2 ประการ ได้แก่  มาตรฐานสัมบูรณ์และมาตรฐานสัมพันธ์  
โดยคํานึงถึงข้อมูลเชิงบรรยายและข้อมูลตัดสิน ต้องคํานึงถึงแหล่งที่มา 3 ด้าน คือ ด้านปัจจัยเบ้ืองต้น  
เพ่ือทราบสภาพก่อนใช้หลักสูตร ด้านการดําเนินการใช้หลักสูตร และด้านผลผลิตจากการใช้หลักสูตร 
 3. กลุ่มรูปแบบการประเมินหลักสูตรที่ใช้เพ่ือการตัดสินใจ  
  3.1 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Provus หรือวิธีการประเมินความไม่สอดคล้อง 
(Discrepancy evaluation model) และนิยาม  การประเมินว่าเป็นกระบวนการที่เก่ียวข้อง
พิจารณาไม่สอดคล้องระหว่างส่วนต่างๆ ของหลักสูตรกับมาตรฐานที่กําหนดขึ้น และใช้ข้อมูลที่ไม่
สอดคล้องสําหรับหาจุดอ่อนหลักสูตร ดังภาพที่ 2.15 
 
 
 S 
     C  D   Decision Making 
 P 
 
ภาพท่ี 2.15 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Provus 
 
     S  = Standard เป็นข้ันแรกของการดําเนินการประเมินหลักสูตร คือ         
ผู้ประเมินต้องต้ังมาตรฐานที่ต้องการไว้ก่อน 
     P = Performance เป็นข้ันที่ผู้ประเมินต้องรวบรวมข้อมูลเก่ียวกับการ
ดําเนินงาน หรือปฏิบัติจริง ในสิ่งที่ต้องการวัด ข้อมูลที่รวบรวมน้ันต้องแสดงให้เห็นพฤติกรรมที่ชัดเจน 
     C = Compare เป็นขั้นที่นําข้อมูลมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์มาตรฐาน 
     D = Discrepancy  จากการเปรียบเทียบข้อมูลกับเกณฑ์มาตรฐานท่ี
กําหนดไว้ ผู้ประเมินพบว่ามีช่องว่างอะไรท่ีเกิดขึ้นกับผลที่คาดหวัง 
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     Decision making  เป็นข้ันที่ผู้ประเมินจะส่งผลประเมินไปให้ผู้ที่ตัดสินใจ
เก่ียวกับหลักสูตร เพ่ือตัดสินใจอย่างใดอย่างหน่ึง 
  3.2 รูปแบบการประเมินหลักสูตรของ Stufflebeam เป็นรูปแบบการประเมินหลักสูตร
ที่ช่วยในการตัดสินใจใน 4 ประการ คือ การตัดสินใจเกี่ยวกับการวางแผน การตัดสินใจเก่ียวกับ
โครงสร้าง การตัดสินใจเกี่ยวกับการดําเนินงาน  และการตัดสินใจเมื่อสิ้นสุดโครงการ  
 จากรูปแบบการประเมินหลักสูตรแบบต่างๆ  สรุปได้ว่า  รูปแบบการประเมินหลักสูตรมี
หลายรูปแบบ  ซึ่งในแต่ละรูปแบบมีจุดเด่นแตกต่างกันออกไป  ขึ้นอยู่กับผู้ประเมินจะนํารูปแบบการ
ประเมินรูปแบบไหนไปใช้  เพ่ือให้ได้ข้อมูลที่เป็นประโยชน์สําหรับในการพัฒนาหลักสูตรให้มีคุณภาพ
ที่ดีขึ้น   
 
2.4  แนวคิดเก่ียวกับความพึงพอใจ 
 
 2.4.1 ความหมายของความพึงพอใจ 
 พฤติกรรมเกี่ยวกับความพึงพอใจของมนุษย์คือความพยายามที่จะขจัดความตึงเครียดหรือ
ความกระวนกระวาย หรือภาวะไม่ได้ดุลยภาพในร่างกาย ซึ่งเมื่อมนุษย์สามารถขจัดสิ่งต่าง ๆ ดังกล่าว
ได้แล้ว มนุษย์ย่อมได้รับความพึงพอใจในสิ่งที่ตนต้องการ ความพึงพอใจ  (satisfaction)  เป็นทัศนคติ
ที่เป็นนามธรรมไม่สามารถมองเห็นเป็นรูปร่างได้  การท่ีเราจะทราบว่า  บุคคลมีความพึงพอใจหรือไม่  
สามารถสังเกตโดยการแสดงออกที่ค่อนข้างสลับซับซ้อน  จึงเป็นการยากที่จะวัดความพึงพอใจ
โดยตรง  แต่สามารถวัดโดยทางอ้อมจากการคิดเห็นของบุคคลเหล่าน้ัน  และการแสดงความคิดเห็น
น้ันจะต้องตรงกับความรู้สึกที่แท้จริง  จึงจะสามารถวัดความพึงพอใจน้ันได้  และได้มีผู้ให้ความหมาย
ของความพึงพอใจไว้หลายคน  ดังน้ี 
 Ruth  and  Murali  (2001 : 1)  ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจไว้ว่า  เป็นเง่ือนไขที่
ส่งเสริมการพัฒนาจูงใจภายในและทําให้แรงจูงใจในการเรียนรู้ดําเนินต่อไปได้ 
 Wallertein  (1971 : 256)  ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า  หมายถึง  ความรู้สึกที่
เกิดข้ึนเมื่อได้รับผลสําเร็จตามความมุ่งหมาย  และอธิบายว่า  ความพึงพอใจเป็นกระบวนการทาง
จิตวิทยาไม่สามารถมองเห็นได้ชัดเจน  แต่สามารถคาดคะเนได้ว่ามีหรือไม่มีจากการสังเกตพฤติกรรม
ของคนเหล่าน้ัน  การท่ีจะทําให้คนเกิดความพึงพอใจจะต้องศึกษาปัจจัยและองค์ประกอบที่เป็น
สาเหตุของความพึงพอใจน้ัน 
 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตสถาน  (2552 : 455)  ได้ให้ความหมายไว้ว่า  พอใจ  หมายถึง  
สมใจ  ชอบใจ  เหมาะ  และพึงใจ  หมายถึง  พอใจ  ชอบใจ 
 กาญจนา  อรุญสุขรุจี  (2546 : 5)  ได้ให้ความหมายว่า ความพึงพอใจของมนุษย์เป็นการ
แสดงออกทางพฤติกรรมที่เป็นนามธรรม  การที่เราจะทราบว่าบุคคลมีความพึงพอใจหรือไม่สามารถ
สังเกตโดยการแสดงออกที่ค่อนข้างสลับซับซ้อน  และต้องมีสิ่งเร้าที่ตรงต่อความต้องการของบุคคล  
จึงจะทําให้บุคคลเกิดความพึงพอใจ  ดังน้ันการสร้างสิ่งเร้าจึงเป็นแรงจูงใจของบุคคลให้เกิดความพึง
พอใจในงานนั้น 
 ฟ้ามุ่ย  สุกัณศีล  (2548 : 25)  ได้ให้ความหมายว่า ความรู้สึกที่ดี  หรือทัศนคติที่ดีของ
บุคคลซึ่งมักจะเกิดจากการได้รับการตอบสนองตามที่ตนต้องการ  ก็จะเกิดความรู้สึกที่ดีต่อสิ่งน้ัน  
ตรงกันข้ามหากความต้องการของตนไม่ได้รับการตอบสนอง  ความพึงพอใจก็จะไม่เกิดขึ้น 
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 ธนียา ปัญญาแก้ว (2541 : 12) ได้ให้ความหมายว่า สิ่งที่ทําให้เกิดความพึงพอใจจะเกี่ยวกัน
กับลักษณะของงาน ปัจจัยเหล่าน้ีนําไปสู่ความพอใจในงานที่ทํา ได้แก่ความสําเร็จ การยกย่อง 
ลักษณะงาน ความรับผิดชอบ และความก้าวหน้า เมื่อปัจจัยเหล่าน้ีอยู่ตํ่ากว่า จะทําให้เกิดความไม่
พอใจงานท่ีทํา ถ้าหากว่างานให้ความก้าวหน้าความท้าท้าย ความรับผิดชอบ ความสําเร็จและการยก
ย่องแก่ผู้ปฏิบัติงานแล้ว พวกเขาจะพอใจและมีแรงจูงใจในการทํางานเป็นอย่างมาก 
 วิทย์ เที่ยงบูรณธรรม (2541 : 754) ให้ความหมายของความพึงพอใจว่าหมายถึงความ
พอใจ การทําให้พอใจ ความสาแก่ใจ ความหนําใจ ความจุใจ ความแน่ใจการชดเชย การไถ่บาปการ
แก้แค้น สิ่งที่ชดเชย 
 วิรุฬ พรรณเทวี (2542 : 11) ให้ความหมายไว้ว่า ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกภายในจิตใจ
ของมนุษย์ที่ไม่เหมือนกัน ซึ่งขึ้นอยู่กับแต่ละบุคคลว่าจะคาดหมายกับสิ่งหนึ่ง สิ่งใด 
 จากความหมายดังกล่าว  สรุปได้ว่า  ความพึงพอใจจะทําให้บุคคลเกิดความสบายใจ  หรือ
สนองความต้องการ  ทําให้เกิดความสุข เป็นผลดีต่อการปฏิบัติงานและการเรียนการสอน 
 

 2.4.2  แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการสร้างความพึงพอใจ 
 ความพึงพอใจ (Satisfaction) เป็นทัศนคติที่เป็นนามธรรมไม่สามารถมองเห็นเป็นรูปร่างได้ 
การท่ีเราจะทราบว่าบุคคลมีความพึงพอใจหรือไม่ สามารถสังเกตโดยการแสดงออกท่ีค่อนข้าง
สลับซับซ้อน จึงเป็นการยากที่จะวัดความพึงพอใจโดยตรง แต่สามารถวัดได้โดยทางอ้อมโดยการวัด
ความคิดเห็นของบุคคลเหล่าน้ัน และการแสดงความคิดเห็นน้ันจะต้องตรงกับความรู้สึกที่แท้จริงจึง
สามารถวัดความพึงพอใจน้ันได้ พจนานุกรมฉบับบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2525 กล่าวไว้ว่า"พึง" เป็นคํา
ช่วยกริยาอ่ืน หมายความว่า "ควร"เช่น พึงใจ หมายความว่า พอใจ ชอบใจ และคําว่า "พอ" 
หมายความว่า เท่าที่ต้องการ เต็มความต้องการ ถูกชอบ เมื่อนําคําสองคํามาผสมกัน"พึงพอใจ" จะ
หมายถึง ชอบใจ ถูกใจตามที่ต้องการ ซึ่งสอดคล้องกับ Wolman (1973 อ้างใน   ภนิดา ชัยปัญญา 
2541 : 3) กล่าวถึง ความพึงพอใจว่าเป็นความรู้สึกท่ีได้รับความสําเร็จตามมุ่งหวังและความต้องการ 
 Wolman (1973 : 384) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึก 
(Feeling) มีความสุขเมื่อได้รับผลสําเร็จตามความมุ่งหมายที่ต้องการหรือตามแรงจูงใจ 
 Vroom (Inc 1964 : 99) ได้กล่าวว่า ทัศนคติและความพึงพอใจในสิ่งหน่ึงสามารถใช้แทน
กันได้ เพราะทั้งสองคําน้ีหมายถึง ผลที่ได้จากการท่ีบุคคลเข้าไปมีส่วนร่วมในสิ่งน้ัน ทัศนทคติด้านบวก
จะแสดงให้เห็นถึงสภาพความพึงพอใจในสิ่งน้ันและทัศนคติด้านลบจะแสดงให้เห็นถึงสภาพความไม่
พึงพอใจ 
 Morse  (1943 : 3) ได้กล่าวว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ทุกสิ่งทุกอย่างที่สามารถลดความ
ตึงเครียดของบุคคลให้น้อยลงได้ ถ้าความตึงเครียดมีมากก็จะทําให้เกิดความไม่พอใจ ซึ่งความตึง
เครียดน้ีมีผลมาจากความต้องการของมนุษย์ หากมนุษย์มีความต้องการมากก็จะเกิดปฏิกิริยาเรียกร้อง 
แต่ถ้าเมื่อใดความต้องการได้รับการตอบสนอง ก็จะทําให้เกิดความพอใจ 
 Thomas & Eart (1943 : 1) ได้ให้แนวคิดความพึงพอใจว่า การวัดความพึงพอใจเป็นวิธี
หน่ึงที่ใช้กันอยู่ เพ่ือทราบผลของการให้บริการที่ดีเลิศทําให้ลูกค้าเกิดความพึงพอใจเป็นสิ่งที่บริษัทเช่ือ
ว่ามีคุณค่าและควรให้ความเข้าใจในความต้องการและปัญหาของลูกค้าในการให้บริการด้านสุขภาพ 
ผู้บริหารขององค์กรจึงต้องมีความรับผิดชอบในการปรับปรุงคุณภาพให้เกิดประสิทธิผลและให้ผลดี
อย่างต่อเน่ือง 
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 Hinshaw and Atwood (1943 : 3) ได้ให้แนวคิดว่า ความพึงพอใจของผู้รับบริการเป็น
ความคิดเห็นของผู้รับบริการท่ีได้รับจากผู้ให้บริการ และจัดเป็นเกณฑ์ประเมินด้านผลลัพธ์ด้วยและ
เป็นระดับของความสอดคล้องระหว่างความคาดหวังของผู้รับบริการในอุดมคติกับการรับรู้ของผู้มารับ
บริการที่ได้รับตามความเป็นจริง สําหรับนักวิจัยทางพฤติกรรมได้ให้ความหมายของคําว่า ความพึง
พอใจในบริการเป็นความรู้สึกหรือความคิดเห็นที่เกี่ยวข้องกับทัศนคติของคนที่เกิดจากประสบการณ์ที่
ผู้รับบริการเข้าไปใช้บริการในสถานที่ให้บริการน้ันๆ และประสบการณ์น้ันได้เป็นไปตามความคาดหวัง
ของผู้รับบริการมากน้อยเพียงใดขึ้นอยู่กับปัจจัยที่แตกต่างกันทฤษฎีความต้องของ Maslow (มาสโลว์) 
เป็นนักวิจัยวิทยาชาวอังกฤษ ได้สร้างทฤษฎีความต้องการตามลําดับข้ันสมมติฐานอยู่ 2 ประการ คือ 
 1. มนุษย์มีความต้องการอยู่ตลอดเวลาตราบใดที่ยังมีชีวิตอยู่ความต้องการที่ได้รับการ
ตอบสนองแล้ว ก็จะไม่เป็นแรงจูงใจสําหรับพฤติกรรมน้ันอีกต่อไป ความต้องการที่ยังไม่ได้รับการ
ตอบสนองเท่าน้ันจึงจะมีอิทธิพลจูงใจต่อไป 
 2. ความต้องการของคนมีลักษณะเป็นลําดับข้ันจากตํ่าไปหาสูงตามลําดับความสําคัญในเมื่อ
ความต้องการข้ันตํ่าได้รับการตอบสนองแล้วความต้องการข้ันสูงก็จะตามมา มาสโลว์ได้แบ่งลําดับ
ความต้องการของมนุษย์ออกเป็น 5 ลําดับ ดังน้ี 
  2.1 ความต้องการทางด้านร่างกาย (Physiological Needs) ความต้องการทางด้าน
ร่างการเป็นความต้องการเบ้ืองต้นเพื่อความอยู่รอด เช่น ความต้องการในเรื่องอาหาร นํ้า ที่อยู่อาศัย 
เครื่องนุ่งห่ม ยารักษาโรค ความต้องการพักผ่อนและความต้องการทางเพศ ฯลฯ ความต้องการ
ทางด้านร่างกายจะมีอิทธิพลต่อพฤติกรรมของคนก็ต่อเมื่อ ความต้องการทางด้านร่างการยังไม่ได้รับ
การตอบสนองเลย ในด้านน้ีโดยปกติแล้วองค์กรทุกแห่งมักจะตอบสนองความต้องการของแต่ละคน
ด้วยวิธีการทางอ้อม คือ การจ่ายเงินค่าจ้าง 
  2.2 ความต้องการความปลอดภัยหรือความม่ันคง (Security or Safety Needs) ถ้า
หากความต้องการทางด้านร่างกายได้รับการตอบสนองตามสมควรแล้ว มนุษย์ก็จะมีความต้องการใน
ขั้นต่อไปที่สูงขึ้น ความต้องการทางด้านความปลอดภัยหรือความมั่นคงต่างๆ ความต้องการทางด้าน
ความปลอดภัยจะเป็นเร่ืองเก่ียวกับการป้องกัน เพ่ือให้เกิดความปลอดภัยจากอันตรายต่างๆ ที่เกิด
ขึ้นกับร่างกาย ความสูญเสียทางด้านเศรษฐกิจ ส่วนความมั่นคงนั้น หมายถึง ความต้องการความ
มั่นคงในการดํารงชีพ เช่น ความมั่งคงในหน้าที่การงานและสถานะทางสังคม 
  2.2 ความต้องการทางด้านสังคม (Social or Belongingness Needs) ภายหลัง
จากที่ได้รับการตอบสนองในสองขั้นดังกล่าวแล้วก็จะมีความต้องการสูงขึ้น คือ ความต้องการทาง
สังคมจะเร่ิมเป็นสิ่งจูงใจที่สําคัญต่อพฤติกรรมของคน ความต้องการทางด้านน้ีจะเป็นความต้องการ
เก่ียวกับการอยู่ร่วมกัน และการได้รับการยอมรับจากบุคคลอ่ืนและมีความรู้สึกว่าตนเองน้ันเป็นส่วน
หน่ึงของกลุ่มทางสังคมเสมอ 
  2.2 ความต้องการท่ีจะมีฐานะเด่นในสังคม (Esteem or Status Needs) ความ
ต้องการขั้นต่อมาจะเป็นความต้องการที่ประกอบด้วยสิ่งต่างๆ ดังน้ีคือ ความมั่นใจในตัวเองในเรื่อง
ความสามารถ ความรู้ และความสําคัญในตัวเอง รวมตลอดทั้งความต้องการที่จะมีฐานะเด่นเป็นที่
ยอมรับของบุคคลอ่ืน หรือต้องการที่จะให้บุคคลอ่ืนยกย่องสรรเสริญในความรับผิดชอบในหน้าที่การ
งาน การดํารงตําแหน่งที่สําคัญในองค์กร 
  2.3 ความต้องการท่ีจะได้รับความสําเร็จในชีวิต (Self-actualization or Self-
Realization) ลําดับขั้นตอนความต้องการท่ีสูงสุดของมนุษย์ก็คือ ความต้องการที่จะประสบ
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ความสําเร็จในชีวิตตามความนึกคิด หรือความคาดหวังทะเยอทะยานใฝ่ฝันที่จะได้รับผลสําเร็จในสิ่ง
อันสูงส่งในทัศนะของตน 
 ดังน้ัน จึงกล่าวได้ว่า ทฤษฎีของมาสโลว์ ช้ีให้เห็นว่ามนุษย์มีความต้องการ 5 ประการเม่ือ
ความต้องการอย่างใดอย่างหน่ึงได้รับการตอบสนองแล้วความต้องการสิ่งอ่ืนๆ ก็จะเกิดข้ึนมาอีกความ
ต้องการ ทั้ง 5 ขั้น จะมีความสําคัญกับบุคคลมากน้อยเพียงใดการตอบสนองตามลําดับขั้นของ 
Maslow มีข้อสังเกตเกี่ยวกับความต้องการของคนที่มีผลต่อพฤติกรรมที่แสดงออกมาจะประกอบไป
ด้วย 2 หลักการ คือ 
 1. หลักการแห่งความขาดตกบกพร่อง (The Deficit Principle) ความขาดตกบกพร่องใน
ชีวิตประจําวันของคนที่ได้รับอยู่เสมอ จะทําให้ความต้องการท่ีเป็นความพอใจของคนไม่เป็นตัวจูงใจ
ให้เกิดพฤติกรรมในด้านอ่ืนๆ อีกต่อไป คนเหล่าน้ีกลับจะเกิดความพอใจในสภาพที่ตนเป็นอยู่ ยอมรับ
และพอใจความขาดแคลนต่างๆ ในชีวิต โดยถือว่าเป็นเรื่องธรรมดา 
 2. หลักการแห่งความเจริญก้าวหน้า (The Progression Principle) กล่าวคือลําดับขั้นของ
ความต้องการทั้ง 5 ระดับ จะเป็นไปตามลําดับที่กําหนดไว้จากระดับตํ่าไประดับสูงกว่าและความ
ต้องการของคนในแต่ละระดับจะเกิดข้ึนได้ดีต่อเมื่อความต้องการของระดับที่ ตํ่ากว่าได้รับการ
ตอบสนองจนเกิดความพึงพอใจแล้วน้ัน จะเห็นว่า ความต้องการสิ่งหน่ึงสิ่งใดแล้วไม่ได้รับการ
ตอบสนองความรู้สึกขาดแคลนของมนุษย์ทุกคนก็จะเกิดขึ้นและก็ต้องพยายามแสวงหามาให้ได้ เว้น
แต่จะมีอุปสรรคแล้วทําให้เกิดความท้อถอยต่ออุปสรรคนั้น ตัวอย่างเช่น เมื่อคนได้รับการตอบสนอง
ความต้องการอยู่ในระดับหน่ึงแล้วอย่างสมบูรณ์ ก็ต้องการจะได้รับการตอบสนองความต้องการอีกใน
ระดับสูงกว่าแต่มีข้อจํากัดที่เป็นอุปสรรค ไม่ได้รับการตอบสนองอย่างเต็มที่ หรือไม่สําเร็จตามความ
ต้องการ สิ่งน้ีจะทําให้คนเราหยุดแสวงหา ท้อถอย และจะยอมรับสภาพไม่มีการด้ินรนอีกต่อไปใน
ทิศทางตรงกันข้ามถ้าความต้องการในระดับตํ่ากว่าในแต่ละระดับได้รับการตอบสนองอย่างเต็มที่ คนก็
จะเกิดความต้องการในขั้นต่อไปอีกจนกระทั่งบรรลุถึงความต้องการระดับสูงสุด คือ การได้รับ
ความสําเร็จในชีวิต (Self-actualization) ทฤษฎีความพึงพอใจของ Shelley ซึ่งเป็นทฤษฎีว่าด้วย
ความรู้สึกสองแบบของมนุษย์ คือ ความรู้สึกในทางบวก และความรู้สึกในทางลบ ความรู้สึกทุกชนิด
ของมนุษย์จะตกอยู่ในกลุ่มความรู้สึกสองแบบนี้ ความรู้สึกทางบวก คือ ความรู้สึกที่เมื่อเกิดข้ึนแล้วจะ
ทําให้เกิดความสุข เป็นความรู้ที่แตกต่างจากความรู้สึกทางบวกอ่ืนๆ กล่าวคือ เป็นความรู้สึกที่มีระบบ
ย้อนกลับ ความสุขสามารถทําให้เกิดความสุขหรือความรู้สึกทางบวกเพ่ิมขึ้นอีก ดังน้ัน จะเห็นได้ว่า
ความสุขเป็นความรู้สึกท่ีสลับซับซ้อนและความสุขน้ีมีผลต่อบุคคลมากกว่าความรู้สึกทางบวกอ่ืนๆ 6 
ความรู้สึกทางลบ ความรู้สึกทางบวก และความสุข มีความสัมพันธ์กันอย่างสลับซับซ้อนและระบบ
ความสัมพันธ์ของความรู้สึกทั้งสามน้ี เรียกว่า ระบบความพอใจ โดยความพอใจจะเกิดขึ้นเมื่อระบบ
ความพึงพอใจมีความรู้สึกทางบวกมากกว่าทางลบ ความพอใจสามารถแสดงออกมาในรูปของ
ความรู้สึกทางบวกแบบต่างๆ ได้ และความรู้สึกทางบวกน้ียังเป็นตัวช่วยให้เกิดความพอใจแก่มนุษย์ 
สิ่งที่ทําให้เกิดความรู้สึกหรือสร้างให้เกิดความพอใจมนุษย์ ได้แก่ ทรัพยากร (Resource) หรือสิ่งเร้า 
(Stimuli) การวิเคราะห์ระบบความพึงพอใจจะเป็นการศึกษาว่า ทรัพยากรหรือสิ่งเร้าแบบใดเป็นที่
ต้องการท่ีจะทําให้เกิดความพอใจและความสุขแก่มนุษย์ ความพอใจจะเกิดได้สภาพแวดล้อมทาง
กายภาพก็เป็นทรัพยากรของระบบความพึงพอใจอย่างหน่ึง ดังน้ันการออกแบบสภาพแวดล้อม คือ 
การตัดสินใจว่าควรจัดการทรัพยากรที่เก่ียวกับสภาพแวดล้อมทางกายภาพที่มีอยู่อย่างไรให้เกิดความ
พึงพอใจได้  ความพึงพอใจในเชิงปฏิสัมพันธ์ทางสังคม โดยเฉพาะในลักษณะงานที่เก่ียวข้องกับการ
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ให้บริการที่ประกอบไปด้วยบุคคลสองฝ่าย คือ ฝ่ายแรก ได้แก่ ผู้มีอํานาจหน้าที่ในการบริการ ฝ่ายที่
สอง ได้แก่ ผู้รับบริการ การศึกษาความพึงพอใจของผู้รับบริการน้ัน Herbert A. Simon เห็นว่างานใด
จะมีประสิทธิภาพสูงสุดน้ัน สามารถพิจาณาได้จากความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยนําเข้า (Input) กับ
ผลผลิต (Output) ที่ได้รับออกมาโดยพิจารณาจากผลผลิตลบด้วยปัจจัยนําเข้า แต่ถ้าเป็นเร่ืองการ
บริหารรัฐกิจก็ต้องบวกความพึงพอใจของผู้รับบริการด้วย 
 อารี  พันธ์มณี  (2546 : 86 – 87)  ได้กล่าวไว้ว่า  ทฤษฎีสําหรับการสร้างความพึงพอใจมี
หลายทฤษฎี  แต่ที่ยอมรับและมีช่ือเสียงที่ผู้วิจัยนําเสนอ  คือ  ทฤษฎีความต้องการตามลําดับขั้นของ
มาสโลว์  (Maslow’s  Hierarchy  of  Need)  ที่กล่าว่า  มนุษย์ทุกคนมีความต้องการเหมือนกันแต่
ความต้องการน้ันเป็นลําดับข้ัน  เขาได้ต้ังสมมติฐานเก่ียวกับความต้องการของมนุษย์ไว้  ดังน้ี 

1.  มนุษย์มีความต้องการอยู่เสมอและไม่มีที่สิ้นสุด  ขณะที่ความต้องการส่ิงใดได้รับการ
ตอบสนองแล้ว  ความต้องการอย่างอ่ืนก็จะเกิดขึ้นอีกไม่มีวันจบสิ้น 
 2.  ความต้องการที่ได้รับการตอบสนองแล้วจะไม่เป็นสิ่งจูงใจสําหรับพฤติกรรมอ่ืนต่อไป  
ความต้องการที่ได้รับการตอบสนองเท่าน้ันที่เป็นสิ่งจูงใจของพฤติกรรม 
 3.  ความต้องการของมนุษย์จะเรียงเป็นลําดับข้ันตามลําดับความสําคัญ  กล่าวคือ  เมื่อความ
ต้องการในระดับตํ่าได้รับการตอบสนองแล้ว  ความต้องการระดับสูงก็จะเรียกร้องให้มีการตอบสนอง  
ซึ่งลําดับข้ันความต้องการของมนุษย์มี  5  ขั้นตอนตามลําดับจากขั้นตํ่าไปขั้นสูงดังน้ี 
  3.1  ความต้องการด้านร่างกาย  (Physiological  Needs)  เป็นความต้องการ
เบ้ืองต้นเพ่ือความอยู่รอดของชีวิต  เช่น  ความต้องการในเรื่องของอาหาร  นํ้า  อากาศ  เคร่ืองนุ่งห่ม   
ยารักษาโรค  ที่อยู่อาศัย  และความต้องการทางเพศ  ความต้องการด้านร่างกายจะมีอิทธิพลต่อ
พฤติกรรมของคนก็ต่อเมื่อความต้องการทั้งหมดของคนยังไม่ได้รับการตอบสนอง 
  3.2  ความต้องการด้านความปลอดภัยหรือความม่ันคง  (Security  of  Safety  
Needs)  ถ้าความต้องการทางด้านร่างกายได้รับการตอบสนองตามสมควรแล้ว  มนุษย์จะต้องการใน
ขั้นสูงต่อไป  คือ  เป็นความรู้สึกปลอดภัย  หรือความมั่นคงในปัจจุบันและอนาคต   รวมถึง
ความก้าวหน้าและอบอุ่นใจ 
  3.3  ความต้องการทางด้านสังคม  (Social  or  Belonging  Needs)  หลังจากที่
มนุษย์ได้รับการตอบสนองในสองข้ันดังกล่าวแล้วจะมีความต้องการสูงขึ้นอีก  คือ  ความต้องการ
ทางด้านสังคมเป็นความต้องการท่ีจะเข้าร่วมและได้รับการยอมรับในสังคม  ความเป็นมิตรและความ
รักจากเพ่ือน 
  3.4  ความต้องการที่จะได้รับการยอมรับนับถือ  (Esteem  Needs)  เป็นความ
ต้องการให้คนอ่ืนยกย่อง  ให้เกียรติและเห็นความสําคัญของตนเอง  อยากเด่นในสังคม  รวมถึง
ความสําเร็จ  ความรู้ความสามารถ  ความเป็นอิสระ  และเสรีภาพ 
  3.5  ความต้องการความสําเร็จในชีวิต  (Self  Actualization)  เป็นความต้องการ
ระดับสูงสุดของมนุษย์  ส่วนมากจะเป็นการอยากจะเป็นอยากจะได้ตามความคิดของตน  หรือ
ต้องการจะเป็นมากกว่าที่ตัวเองเป็นอยู่ในขณะนั้น 
 จากทฤษฎีความต้องการตามลําดับขั้นของมาสโลว์  สรุปได้ว่า  ความต้องการทั้ง  5  ขั้น
ของมนุษย์มีความสําคัญไม่เท่ากัน  การจูงใจตามทฤษฎีน้ีจะต้องพยายามตอบสนองความต้องการของ
มนุษย์ซึงมีความต้องการที่แตกต่างกันไป  และความต้องการในแต่ละขั้นจะมีความสําคัญแก่บุคคล
มากน้อยเพียงใดย่อมขึ้นอยู่กับความพึงพอใจที่ได้รับจากการตอบสนองความต้องการ 
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ในลําดับขั้นน้ันๆ 
  องค์ประกอบที่มีผลต่อความพึงพอใจ 
 บุคคลจะเกิดความพึงพอใจในการปฏิบัติงานน้ัน จะมีองค์ประกอบหรือปัจจัยต่าง ๆ ที่
เก่ียวข้องหลายประการ ซึ่งองค์ประกอบน้ันต้องสามารถตอบสนองต่อความต้องการทั้งทางด้าน
ร่างกายและจิตใจ และในแต่ละบุคคลอาจจะมีองค์ประกอบของความพึงพอใจที่ไม่เหมือนกัน 
 Gilmer.et al (1971: 280-282)  สรุปองค์ประกอบต่าง ๆ ที่มีผลต่อความพึงพอใจในงาน
ไว้ 10 ประการ  คือ 
 1. ลักษณะของงานที่ทํา (Intrinsic aspects of the Job) องค์ประกอบน้ีสัมพันธ์กับ
ความรู้ความสามารถของผู้ปฏิบัติ หากได้ทํางานตามท่ีเขาถนัดก็จะเกิดความพอใจ 
 2. การนิเทศงาน (Supervision) มีส่วนสําคัญที่จะทําให้ผู้ทํางานมีความรู้สึกพอใจหรือไม่
พอใจต่องานได้ และการนิเทศงานที่ไม่ดีอาจเป็นสาเหตุอันดับหน่ึงที่ทําให้เกิดการขาดงานและลาออก
จากงานได้ ในเรื่องน้ีเขาพบว่า ผู้หญิงมีความรู้สึกต่อองค์ประกอบน้ีมากกว่าผู้ชาย 
 3. ความมั่นคงในงาน (Security)  ได้แก่  ความมั่นคงในการทํางาน ได้ทํางานตามหน้าที่
อย่างเต็มความสามารถ การได้รับความเป็นธรรมจากผู้บังคับบัญชา คนที่มีความรู้น้อยหรือขาดความรู้
ย่อมเห็นว่าความม่ันคงในงานมีความสําคัญสําหรับเขามาก แต่คนท่ีมีความรู้สูงจะรู้สึกว่า 
ไม่มีความสําคัญมากนัก และในคนที่มีอายุมากข้ึนจะมีความต้องการความม่ันคงปลอดภัยสูงข้ึน 
 4. เพ่ือนร่วมงานและการดําเนินงานภายใน (Company and Management) ได้แก่ ความ
พอใจต่อเพ่ือนร่วมงาน ช่ือเสียงและการดําเนินงานภายในของสถาบัน พบว่า ผู้ที่มีอายุมากจะมีความ
ต้องการเก่ียวกับเร่ืองน้ีสูงกว่าผู้ที่มีอายุน้อย 
 5. สภาพการทํางาน (Working Condition) ได้แก่ แสง เสียง อากาศ ห้องอาหาร ห้องนํ้า 
ช่ัวโมงการทํางาน มีงานวิจัยหลายเรื่องที่แสดงว่าสภาพการทํางานมีความสําคัญสําหรับผู้หญิงมากกว่า
ผู้ชาย ส่วนช่ัวโมงการทํางานมีความสําคัญต่อผู้ชายมากกว่าลักษณะอ่ืน ๆ ของสภาพการทํางาน และ
ในระหว่างผู้หญิงด้วยกัน โดยเฉพาะผู้ที่แต่งงานแล้วจะเห็นว่าช่ัวโมงการทํางานมี 
ความนําความสําคัญเป็นอย่างมาก 
 6. ค่าจ้าง (Wages)  มักจะก่อให้เกิดความไม่พึงพอใจมากกว่าความพึงพอใจ ผู้ชายจะเห็น
ค่าจ้างเป็นสิ่งสําคัญมากกว่าผู้หญิง และผู้ที่ปฏิบัติงานในโรงงานจะเห็นว่า ค่าจ้างมีความสําคัญสําหรับ
เขามากกว่าผู้ที่ปฏิบัติงานในสํานักงาน หรือหน่วยงานรัฐบาล 
 7. ความก้าวหน้าในการทํางาน (Advancement)  เช่น การได้เลื่อนตําแหน่งสูงขึ้น การ
ได้รับสิ่งตอบแทนจากความสามารถในการทํางานของเขา จากงานวิจัยหลายเร่ืองสรุปว่า การไม่มี
โอกาสก้าวหน้าในการทํางาน ย่อมก่อให้เกิดความไม่ชอบงาน ผู้ชายมีความต้องการเรื่องน้ีสูงกว่า
ผู้หญิง และเมื่อมีอายุมากข้ึนความต้องการเก่ียวกับเร่ืองน้ีจะลดลง 
 8. ลักษณะทางสังคม (Social aspect of The Job) เกี่ยวข้องกับความต้องการเป็นส่วน
หน่ึงของสังคม หรือการให้สังคมยอมรับตน ซึ่งจะก่อให้เกิดทั้งความพึงพอใจและความไม่พอใจได้ ถ้า
งานใดผู้ปฏิบัติงานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุขก็จะเกิดความพึงพอใจในงานนั้น องค์ประกอบน้ีมี
ความสัมพันธ์กับอายุและระดับงาน ผู้หญิงจะเห็นว่าองค์ประกอบน้ีสําคัญกว่าผู้ชาย 
 9. การติดต่อสื่อสาร (Communication) ได้แก่ การรับ-ส่ง  ข้อสนเทศคําสั่งการทํารายงาน 
การติดต่อทั้งภายในและภายนอกหน่วยงาน องค์ประกอบน้ีมีความสําคัญมากสําหรับผู้ที่มีมีระดับ
การศึกษาสูง 
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 10. ผลตอบแทนท่ีได้จากการทํางาน (Benefits) ได้แก่ เงินบําเหน็จตอบแทนเมื่อออกจาก
งาน การบริหารและการรักษาพยาบาล สวัสดิการ อาหาร ที่อยู่อาศัย วันหยุดพักผ่อนต่าง ๆ เป็นต้น 
 การเกิดความพึงพอใจจะต้องมีองค์ประกอบต่างๆ  ประกอบเข้าด้วยกัน  ดังแนวคิดของ 
 เชิดศักด์ิ  โฆวาสินธ์ุ  (2525 : 136)  กล่าวว่า  ความพึงพอใจมีองค์ประกอบ  3  ด้าน  คือ 
 1.  องค์ประกอบทางความรู้หรือความเข้าใจ  ได้แก่  ความรู้  ความเข้าใจกับสิ่งใดสิ่งหน่ึง  
ซึ่งเป็นองค์ประกอบที่มนุษย์ใช้ในการคิด  ตอบสนอง  รับรู้และวินิจฉัยข้อมูลต่างๆ  ที่ได้รับ  ซึ่งมี
ขอบเขตครอบคลุมไปถึงความคิดเห็น  ความเช่ือมั่นที่มีต่อสิ่งแวดล้อมปรือปรากฏการณ์ต่างๆ 
 2.  องค์ประกอบทางด้านความรู้สึก  เป็นลักษณะทางอารมณ์ที่คล้อยตามความคิด        
ถ้าบุคคลมีความคิดที่ดีต่อสิ่งใดก็จะมีความรู้สึกที่ดีต่อสิ่งน้ัน  จะแสดงออกมาในรูปของความรัก  ความ
โกรธ  ความชอบ  ความไม่ชอบ  ความเกลียดและความชิงชังต่อสิ่งต่างๆ  
 3.  องค์ประกอบทางด้านพฤติกรรม  คือ  ความพร้อมที่จะกระทําอันเป็นผลเน่ืองมาจาก
ความคิด  ความรู้สึก  ซึ่งออกมาในรูปของการยอมรับหรือปฏิเสธ  เป็นการแสดงออกในทางปฏิบัติ  
ในทางพฤติกรรมที่แสดงออกน้ันสามารถท่ีจะสังเกตได้ 
 โยธิน นันตา (2533 : 7) อ้างใน อมรลักษณ์ ปรีชาหาญ (2533 : 21) กล่าวว่า  มาตรวัด
ความพึงพอใจสามารถกระทําได้หลายวิธี  ได้แก่ 
 1. การใช้แบบสอบถาม โดยผู้สอบถามจะออกแบบสอบถามเพ่ือต้องการทราบความคิดเห็น 
ซึ่งสามารถทําได้ในลักษณะที่กําหนดคําตอบให้เลือก หรือตอบคําถามอิสระ  คําถามดังกล่าวอาจถาม
ความพึงพอใจในด้านต่าง ๆ เช่น การบริหาร  การควบคุมงาน และเง่ือนไขต่าง ๆ เป็นต้น 
 2. การสัมภาษณ์เป็นวิธีวัดความพึงพอใจทางตรงทางหนึ่ง  ซึ่งต้องอาศัยเทคนิคและวิธีการ
ที่ดีจึงจะทําให้ได้ข้อมูลที่เป็นจริงได้ 
 3. การสังเกตเป็นวิธีการวัดความพึงพอใจโดยสังเกตพฤติกรรมของบุคคลเป้าหมาย ไม่ว่าจะ
แสดงออกจากการพูด กิริยาท่าทาง วิธีน้ีจะต้องอาศัยการกระทําอย่างจริงจัง และการสังเกตอย่างมี
ระเบียบแบบแผน 
 จากผู้วิจัยได้กล่าวมาข้างต้นแม้ว่าจะมีผู้ให้ความหมายของคําว่า “ความพึงพอใจ” ต่างกัน
ไป แต่สรุปได้ร่วมกันว่า ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกของบุคคลที่มีต่อเรื่องใดเร่ืองหน่ึงในเชิงการ
ประเมินค่า ซึ่งจะเห็นว่าแนวคิดเก่ียวกับความพึงพอใจนี้เก่ียวข้องสัมพันธ์กันทัศนคติอย่างแยกกันไม่
ออก สําหรับแนวความคิดเกี่ยวกับทัศนคติน้ันค่อนข้างจะมีผู้ศึกษากันอย่างกว้างขวางในองค์ประกอบ
ด้านต่างๆ ดังน้ี  
 1. องค์ประกอบด้านความรู้สึก (Affective Component) เป็นลักษณะทางความรู้สึก หรือ
อารมณ์ของบุคคล องค์ประกอบทางความรู้สึกน้ีมี 2 ลักษณะ คือ ความรู้สึกทางบวก ได้แก่ ชอบ 
พอใจ เห็นใจ และความรู้สึกทางลบ ได้แก่ ไม่ชอบ ไม่พอใจ เป็นต้น 
 2. องค์ประกอบด้านความคิด (Cognitive Component) คือ การที่สมองของบุคคลรับรู้
และวินิจฉัยข้อมูลต่างๆ ที่ได้รับเกิดความรู้ความคิดเก่ียวกับวัตถุบุคคลหรือสภาพข้ึน องค์ประกอบทาง
ความคิดเก่ียวข้องกับการพิจารณาที่มาของทัศนคติออกมาว่าถูกหรือผิดดีหรือไม่ดี 
 3. องค์ประกอบด้านพฤติกรรม (Behavior Component) เป็นความพร้อมที่จะกระทําหรือ
พร้อมที่จะตอบสนองต่อที่มาของทัศนคติ 
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2.4.3 เทคนิควิธีการวัดความพึงพอใจในการเรียน 
 การศึกษาจะมีความสัมพันธ์กับความพึงพอใจท่ีดีต่อการเรียนต้องมีการสร้างความพึงพอใจ
ในการเรียนต้ังแต่เริ่มต้นให้แก่ผู้เรียนซึ่งการดําเนินกิจกรรมการเรียนรู้  ความพึงพอใจเป็นสิ่งสําคัญที่
ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนทํางานที่ได้รับมอบหมายหรือการปฏิบัติให้บรรลุตามวัตถุประสงค์  การให้
คําแนะนําปรึกษาจึงต้องคํานึงถึงความพึงพอใจ  ซึ่งในปัจจุบันผู้สอนเป็นเพียงผู้อํานวยความสะดวก
หรือให้คําแนะนํา  ดังน้ันการกระทําให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนรู้หรือการปฏิบัติงานจึง
ต้องคํานึงถึงแนวคิดพ้ืนฐานที่ต่างกันอยู่  2  ลักษณะ  ดังน้ี 

1. ความพึงพอใจนําไปสู่การปฏิบัติงาน  การตอบสนองความต้องการของผู้ปฏิบัติงาน 
จนเกิดความพอใจ  จะทําให้เกิดแรงจูงใจในการเพ่ิมประสิทธิภาพการทํางานที่สูงกว่าผู้ที่ไม่ได้รับการ
ตอบสนองทัศนะตามแนวคิดดังกล่าว 
 2. ผลการปฏิบัติงานไปสู่ความพึงพอใจซึ่งเป็นความสัมพันธ์ระหว่างความพึงพอใจและการ
ปฏิบัติงานจะถูกเช่ือมโยงด้วยปัจจัยอ่ืนๆ  ผลของการปฏิบัติงานที่ดีจะนําไปสู่ผลของการตอบแทนที่
เหมาะสมท่ีสุดโดยตอบสนองความพึงพอใจในรูปแบบของรางวัลหรือผลตอบแทนภายใน  (intrinsic  
rewards)  และผลตอบแทนภายนอก  (extrinsic  rewards)  โดยผ่านการรับรู้เก่ียวกับความยุติธรรม
ของผลตอบแทน  ซึ่งเป็นตัวบ่งช้ีของการตอบแทนท่ีได้รับรู้แล้ว  ความพึงพอใจก็ย่อมเกิดขึ้น  โดยมี
ผู้ให้แนวคิดไว้  ดังน้ี 
 สกินเนอร์  (ภพ  เลาหไพบูลย์.  2540 : 193;  อ้างอิงมาจาก Skinner.  n.d.)  ได้กล่าวถึง
วิธีการสร้างความพึงพอใจไว้ใกล้คียงกันกล่าวคือ  เป็นการให้สิ่งเร้าเพ่ือให้นักเรียนแสดงพฤติกรรมใด
พฤติกรรมหน่ึงต่อไป  ซึ่งเป็นความสัมพันธ์ระว่างสิ่งเร้ากับพฤติกรมที่เกิดขึ้น  สิ่งเร้าเป็นสัญญาณให้
นักเรียนรู้ว่าควรจะแสดงพฤติกรรมอย่างไรบ้างโดยการแลกเปล่ียนเน้ือหา  สาระประสบการณ์  ความ
คิดเห็น  ความรู้สึก  อารมณ์  ความสนใจ  ความพึงพอใจ  เจตคติ  ค่านิยม ตลอดจนทักษะและความ
ชํานาญระหว่างผู้ส่งและผู้รับ  โดยมีสถานการณ์หรือสัญลักษณ์เป็นสื่อกลางในการแลกเปลี่ยน  ดังน้ัน
กระบวนการเรียนรู้จะต้องมีสื่อที่ดี  ถ้าเลือกการใช้สื่อการเรียนรู้เป็นไปในแนวทางท่ีเหมาะสมแล้ว
ความรู้ความเข้าใจการแสวงหาความรู้และความพึงพอใจจะสะสมเป็นระบบแล้ว  ผลของการของ
ผู้เรียนต่อสถานการณ์ที่เกิดข้ึนจากการใช้สื่อการเรียนรู้ก็จะทําให้เกิดความรู้  ความเข้าใจ  และความ
พึงพอใจ 
 Whitehead.  (1967 : 1)  ได้กล่าวถึง  จังหวะของการศึกษามี  3  ขั้นตอน  ดังน้ี 
 1.  การสร้างความพึงพอใจ  โดยให้นักเรียนได้รับสิ่งใหม่ๆ  มีความต่ืนเต้น  พอใจในการได้
พบและเกิดสิ่งใหม่ๆ 
 2.  การทําความกระจ่าง  โดยมีการจัดระบบระเบียบ  ให้คําจํากัดความ  มีการกําหนด
ขอบเขตที่ชัดเจน 
 3.  การนําไปใช้โดยนําสิ่งใหม่ที่ได้มาไปจัดสิ่งใหม่ๆ  ที่จะได้พบต่อไป  เกิดความต่ืนเต้น 
ที่จะเอาไปจัดสิ่งใหม่ๆ  เข้ามา 
 จากแนวคิดดังกล่าวสรุปได้ว่า  วิธีการสร้างความพึงพอใจต่อการเรียนรู้  ผู้สอนจะต้องใช้
จิตวิทยาในการเรียนรู้  เช่น  การเสริมแรง  การสร้างแรงจูงใจ  การสร้างการมีส่วนร่วมในการจัด
กิจกรรมเรียนรู้  การให้คิดค้นหาคําตอบให้กับตัวเอง  ตลอดจนการใช้สื่อที่ดีมีประสิทธิภาพได้อย่าง
เหมาะสมกับเน้ือหา  จุดประสงค์  เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน  เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจและ
เกิดการเรียนรู้เกี่ยวกับสิ่งที่ผู้สอนถ่ายทอดให้ 
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 2.4.3.1  เคร่ืองมือในการวัดความพึงพอใจ 
 ความพึงพอใจเกิดข้ึนหรือไม่น้ันข้ึนอยู่กับกระบวนการจัดการเรียนรู้  ประกอบกับระดับ
ความรู้สึกของนักเรียนเพราะความพึงพอใจเป็นลักษณะเฉพาะของแต่ละบุคคล  เป็นการตอบสนอง
ต่อสิ่งเร้าภายนอก  การวัดจึงวัดจากบุคลิภาพ  แรงจูงใจ  การรับรู้  แต่มีข้อแตกต่าง 
ที่การตีความและวิธีการ  เพราะบุคคลย่อมมีความแตกต่างกันไปในเร่ืองประสบการณ์และปัจจัยอ่ืนๆ  
ซึ่งมีนักวิชาการได้เสนอวิธีการวัดไว้ใกล้เคียงกัน  ดังน้ี 
 ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2536 : 3 -4)  ได้เสนอวิธีการวัดความพึงพอใจไว้  ดังน้ี 

1. การสังเกต  (Observation)  เป็นการวัดโดยคอยสังเกตพฤติกรรมที่บุคคลแสดงออก 
ต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งแล้วนําข้อมูลไปอนุมานว่าบุคคลมีเจตคติต่อสิ่งน้ันๆ  อย่างไร   

2. การรายงานตนเอง  (Self – Report)  เป็นการวัดโดยการให้บุคคลเล่าความรู้สึกที่มี 
ต่อสิ่งน้ันออกมา จากการเล่าน้ีสามารถที่จะกําหนดค่าของคะแนนความพึงพอใจ 

3. วิธีการสัมภาษณ์  (Interview)  เป็นการซักถามกลุ่มบุคลที่ใช้เป็นตัวอย่างในการศึกษา   
แต่บางครั้งอาจไม่ได้ความจริงตามที่คาดหวังไว้  เพราะบุคคลที่ใช้เป็นตัวอย่างอาจไม่ยอมเปิดเผย
ความรู้สึกที่แท้จริง 
 4. เทคนิคจินตนาการ  (Projective  techniques)  วิธีน้ีอาศัยสถานการณ์หลายอย่างไป
เร้าผู้สอบ  เมื่อผู้สอบเห็นภาพแปลกๆ  ก็จะเกิดจินตนาการออกมาแล้วนํามาตีความหมาย  จากการ
ตอบน้ันๆ  ก็พอจะวัดเจตคติได้ว่าพอใจหรือไม่ 
 5. วิธีการวัดทางสรีระ  คือ  ใช้เครื่องมือ  เพ่ือสังเกตการเปลี่ยนแปลงทางร่างกายการวัด
ทางสรีระน้ีสามารถกระทําได้โดย  การวัดการต้านกระแสไฟฟ้าของผิวหนัง  การขยายของลูกนัยน์ตา  
การวัดฮอร์โมนบางชนิด 
 6. การใช้แบบสอบถาม  ซึ่งเป็นวิธีที่แพร่หลายอีกวิธีหน่ึง 
 จากการศึกษาเอกสารข้างต้น  สรุปได้ว่า  การวัดความพึงพอใจสามารถกระทําได้หลายวิธี  
เช่น  การสังเกต  การรายงานตน  การสัมภาษณ์  เทคนิคจินตนาการ  การวัดทางสรีระ  และ
แบบสอบถาม  ทั้งน้ีขึ้นอยู่กับความสะดวก  ความเหมาะสม  ตลอดจนความมุ่งหมายของการวัด 
จึงจะส่งผลให้การวัดมีประสิทธิภาพน่าเช่ือถือ  สําหรับการศึกษาในคร้ังน้ีผู้วิจัยได้วัดความพึงพอใจต่อ
ชุดแบบฝึก  เร่ือง  เสียง ช้ันมัธยมศึกษาปีที่  5  โดยใช้แบบสอบถามแบบมาตราส่วนประมาณค่าตาม
แบบลิเคอร์ท  (Likert  Scale)  โดยแบ่งระดับความพึงพอใจเป็น  5  ระดับ 
 2.4.3.2 การสร้างเครื่องมือวัดความพึงพอใจ 
 เชิดศักด์ิ  โฆวาสินทร์  (2525 : 146)  และประพาเพ็ญ  สุวรรณ  (2526 : 45 – 46)  ได้
สร้างเครื่องมือวัดความพึงพอใจโดยมีลักษณะใกล้เคียงกันดังน้ี 
 1.  รวบรวมข้อความท่ีเก่ียวข้องกับเร่ืองที่ต้องการวัด 
 2.  พิจารณาว่าต้องการวัดความพึงพอใจของใคร  ที่มีต่ออะไร  และให้ความหมายของความ
พึงพอใจและสิ่งที่จะวัดน้ันให้แน่นอน 
 3.  เมื่อตีความหมายของสิ่งที่ต้องการวัดแน่นอนแล้ว  ก็สร้างข้อความในแต่ละข้อน้ันๆ  ให้
ครอบคลุมเน้ือหาในหัวข้อเหล่าน้ัน  ซึ่งมีลักษณะ  ดังน้ี 
 3.1  ต้องเป็นข้อความที่เขียนในแง่ความรู้สึก  ความเช่ือหรือความต้ังใจที่จะทําสิ่งใด   
สิ่งหนึ่ง  ไม่ใช่ข้อเท็จจริง 
 3.2  ข้อความท่ีบรรจุในสเกลจะต้องประกอบด้วยข้อความท่ีเป็นบวกและลบคละกันไป 
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 3.3  ข้อความในแต่ละข้อต้องสั้น  เข้าใจง่าย  ชัดเจน  ไม่กํากวม 
 4.  เมื่อได้ข้อความเพียงพอแล้วก็บรรจุลงในสเกล  โดยมีตัวเลือก  5  ตัวเลือก  ดังนี้คือ  พึง
พอใจมากที่สุด  พึงพอใจมาก  พึงพอใจปานกลาง  พึงพอใจน้อย  และพึงพอใจน้อยที่สุด 
 5.  การกําหนดนํ้าหนักในการตอบตัวเลือกต่างๆ  แต่ละข้อ  ซึ่งในการกําหนดนํ้าหนักว่า
ตัวเลือกใดจะมีนํ้าหนักเท่าใดน้ัน  มีวิธีการอยู่  3  วิธี  แต่ที่นิยมใช้กันมากท่ีสุด  คือ  Abitrary  
weighting  method  ซึ่งกําหนดให้แต่ละตัวเลือกมีนํ้าหนักเป็น  5,  4,  3,  2  และ  1ถ้าข้อความ
เป็นบวก  และ  1,  2,  3,  4  และ  5  ถ้าชนิดของข้อความเป็นลบ 
 6.  ตรวจสอบข้อความท่ีสร้างขึ้นโดยให้ผู้เช่ียวชาญ  5  คน  ให้เขาระบุข้อบกพร่อง  การใช้
ภาษา  ความเข้าใจตรงกัน  นํามาปรับปรุงแก้ไข 
   7.  ทดลองก่อนนําไปใช้จริงโดยการนําข้อความท่ีได้รับการตรวจสอบแล้วไปทดลองกับกลุ่ม
ตัวอย่างประมาณ  100  คน  ที่มีความคล้ายคลึงกับกลุ่มตัวอย่างที่ทําการวิจัย  วิเคราะห์คุณภาพของ
ข้อความแต่ละข้อ  โดยการหาค่าอํานาจจําแนกด้วยวิธีการหาค่าสหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนข้อคําถาม
เป็นรายข้อกับรายฉบับ  (Item – test correlation)  และหาค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามโดย
หาค่าสัมประสิทธ์ิ  (Coefficien) 
 8.  ปรับปรุงข้อความและเลือกข้อความท่ีมีคุณภาพ 
 9.  นําแบบสอบถามไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 
 การให้คะแนนน้ันขึ้นอยู่กับชนิดของคําถามว่าเป็นบวกหรือลบ  ถ้าข้อความเป็นบวกการให้
คะแนนจะเป็น  5,  4,  3,  2,  และ  1  ตามลําดับ  ในกรณีที่ข้อความน้ันเป็นลบ การให้คะแนนจะ
เป็น  1,  2,  3,  4  และ  5  ตามลําดับ  ทดลองใช้แบบสอบถามเพ่ือเลือกข้อความ  โดยใช้
แบบสอบถามกับกลุ่มที่มีลักษณะพ้ืนฐานคล้ายๆ  กับกลุ่มที่เราจะศึกษา  แล้วมาวิเคราะห์ข้อความ  
เลือกเอาเฉพาะข้อความท่ีมีความแตกต่างของคะแนนในกลุ่มที่ได้คะแนนสูงสุดกับกลุ่มที่ได้คะแนน
ตํ่าสุด  เพราะถือว่าคําถามเหล่าน้ีสามารถวัดความรู้สึกท่ีแตกต่างกันได้ 
 การศึกษาค้นคว้าในคร้ังนี้ผู้วิจัยได้สร้างเคร่ืองมือวัดความพึงพอใจแบบมาตราส่วนประมาณ
ค่าตามแบบลิเคอร์ท  โดยการแสดงความรู้สึกความพึงพอใจเป็น  5  ระดับ  คือ  พึงพอใจมากที่สุด  
พึงพอใจมาก  พึงพอใจปานกลาง  พึงพอใจน้อย  พึงพอใจน้อยที่สุด  เป็นเคร่ืองมือวัด 
 
2.5 เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง 
 
 2.5.1 งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
         งานวิจัยในประเทศ 
 อนุวัฒน์ ฉิมสูงเนิน (2539 : บทคัดย่อ) ได้ทําการวิจัยเรื่อง ความรู้ความสามารถพ้ืนฐานทาง
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา 
จังหวัดนครราชสีมา พบว่า นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นมีความรู้ความสามารถพ้ืนฐานทาง
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีด้านความเข้าใจในสิ่งแวดล้อม อยู่ในช่วงคะแนนผ่านเกณฑ์ขั้นตํ่าที่จะ
เข้าใจสิ่งแวดล้อมอยู่ในช่วงคะแนนตํ่ากว่าเกณฑ์ขั้นตํ่า ด้านการใช้กระบวนการคิดหาเหตุผลในการสืบ
เสาะหาความรู้เพ่ือที่จะเข้าใจสิ่งแวดล้อมอยู่ในช่วงคะแนนต่ํากว่าเกณฑ์ ด้านการมีจิตใจเป็น
วิทยาศาสตร์อยู่ในช่วงคะแนนดีและด้านการนําความรู้และทักษะไปใช้ประโยชน์อยู่ในช่วงคะแนนผ่าน
เกณฑ์ขั้นตํ่าที่กําหนด 
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 สกลรัตน์ สวัสด์ิมูล (2544) ได้ทําการวิจัยเรื่อง การศึกษาลักษณะความรอบรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ผลการวิจัยพบว่า ความรอบรู้เชิงวิทยาศาสตร์ในบริบทของสังคมไทย หมายถึง การท่ี
บุคคลสามารถเข้าใจในมวลความรู้ทางวิทยาศาสตร์ จนกระทั่งสามารถนําไปใช้ในการดํารงชีวิตได้
อย่างเหมาะสมสอดคล้องกับสภาพเศรษฐกิจและวัฒนธรรมได้ ความรอบรู้เชิงวิทยาศาสตร์มี
องค์ประกอบ 3 ด้าน คือ ด้านธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ ด้านความรู้ความเข้าใจทางวิทยาศาสตร์ 
ด้านลักษณะนิสัย 
 อัมพิกา นุ่นละออง (2546 : บทคัดย่อ) ได้ทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัย
ข้อบกพร่องทางการเรียน ด้านกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา  โดยมี
วัตถูประสงค์เพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบวินิจฉัยข้อบกพร่องทางการเรียน ด้านกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา  เพ่ือหาเกณฑ์การวินิจฉัยข้อบกพร่องทางการเรียน 
ด้านกระบวนการทางวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาเพ่ือหาเกณฑ์การวินิจฉัย
ข้อบกพร่องทางการเรียน การเรียนด้านกระบวนการทางวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา 
ผลการศึกษาปรากฏว่าแบบทดสอบมีค่าดัชนีความสอดคล้องต้ังแต่ 0.60 ถึง 1.00 ค่าความยากง่าย
จากการทดสอบคร้ังที่1 ของแบบทดสอบ 3 ฉบับ ฉบับละ40ข้อ มีค่าต้ังแต่ 0.06 ถึง 0.95 จากการ
ทดสอบครั้งที่ 2 ของแบบทดสอบจํานวน 3 ฉบับ ฉบับละ25 ข้อ มีค่าความยากง่ายต้ังแต่ 0.15 ถึง 
0.96 ค่าอํานาจจําแนกจากการทดสอบคร้ังที่ 1 มีค่าต้ังแต่ -0.13 ถึง 0.81 จากการทดสอบคร้ังที่ 2 มี
ค่าอํานาจจําแนกต้ังแต่ 0.01 ถึง 0.47 จากการทดสอบเพ่ือหาคุณภาพของข้อสอบรายข้อ ค่าความ
ยากง่ายมีค่าต้ังแต่0.43 ถึง 0.86 ของแบบทดสอบจํานวน 3 ฉบับ ฉบับละ 20 ข้อ อํานาจจําแนกของ
แบบทดสอบมีค่าต้ังแต่ 0.22 ถึง 0.58 ความเช่ือม่ันของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 3 ฉบับ ซึ่งคํานวณโดย
ใช้สูตรของลิวิงสตันมีค่าความเช่ือมั่นเรียงลําดับดังน้ี 0.78 , 0.80 และ 0.81 เกณฑ์การวินิจฉัยของ
แบบทดสอบหาได้โดยใช้สูตรการหาจุดตัดตามวิธีของกิลฟอร์ด ปรากฏว่าแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับ มี
คะแนนเกณฑ์เรียงลําดับดังน้ี 9,9และ8  
 ประสงค์ เมธีพินิตกุล (2548) ศึกษาการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ของนักเรียนในเขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑลโดยงานวิจัยน้ีมีจุดมุ่งหมายหลักสามประการคือ 
เพ่ือศึกษานักเรียนไทยที่จะจบการศึกษาภาคบังคับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรมีความรู้วิทยาศาสตร์
อะไรบ้าง ประการที่สองเพ่ือทาการพัฒนาแบบวัดการรู้วิทยาศาสตร์สําหรับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 และ
ประการที่ 3 เพ่ือประเมินการรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนในโรงเรียนแกนนําและโรงเรียนนําร่องในเขต
กรุงเทพมหานครและปริมณฑล การวิจัยมี 3 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นตอนแรกเป็นการใช้เทคนิคเดลฟาย 
เพ่ือศึกษาว่านักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ควรมีความรู้วิทยาศาสตร์อะไรบ้าง โดยศึกษาจาก
ผู้เช่ียวชาญท้ังสิ้น 29 คน แยกเป็นกลุ่มนักวิทยาศาสตร์ 6 คน นักวิทยาศาสตร์ศึกษา 8 คน ครูผู้สอน
วิทยาศาสตร์ 3 คน วิศวกร 3 คน แพทย์ 3 คน ข้าราชการ 3 คน และบุคลากรภาคอุตสาหกรรม 3 
คน เครื่องมือที่ใช้เป็นแบบสอบถามผู้เช่ียวชาญ ขั้นที่สองของนักวิจัยได้นําฉันทามติตามที่ผู้เช่ียวชาญ
ลงความเห็นว่าเป็นเรื่องวิทยาศาสตร์ที่นักเรียนไทยควรรู้ไปสร้างเป็นแบบวัดการรู้วิทยาศาสตร์และหา
ความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา (IOC) พบว่าข้อสอบแต่ละข้อมีความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหามากกว่า 0.70 ขั้นที่
สามของนักวิจัยเป็นการนําแบบวัดการรู้วิทยาศาสตร์ที่ได้ไปวัดการรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ของนักเรียนในโรงเรียนแกนนาและโรงเรียนเครือข่ายในเขตกรุงเทพมหานครและ
ปริมณฑลมีความแตกต่างอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเช่ือมั่น 0.05 โดยท่ีนักเรียนในเขต
กรุงเทพมหานครมีค่าเฉล่ียของการรู้วิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนในเขตปริมณฑลอยู่ 25.76 คะแนน
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(14.00%) เมื่อเปรียบเทียบผลการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนโรงเรียนนําร่องและโรงเรียน
เครือข่ายพบว่า นักเรียนโรงเรียนนําร่องและโรงเรียนเครือข่ายมีค่าเฉล่ียของการรู้วิทยาศาสตร์
แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเช่ือมั่น 0.05 โดยที่โรงเรียนเครือข่ายจะมีค่าเฉล่ีย
การเรียนรู้วิทยาศาสตร์สูงกว่าโรงเรียนนําร่องอยู่ 11.05 คะแนน (6.37) ส่วนความสัมพันธ์ระหว่าง
สังกัดโรงเรียนกับผลการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับความเช่ือมั่น 0.05 โดยที่นักเรียนของโรงเรียนในสํานักงานการศึกษาเอกชน (สช) มีค่าคะแนน
เฉลี่ยการเรียนรู้วิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษา (สศ) อยู่ 9.90 คะแนน(5.38%) 
และสูงกว่านักเรียนในสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาแห่งชาติ อยู่ 23.87 คะแนน 
(12.98) และโรงเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษา (สศ) จะมีค่าคะแนนเฉล่ียสูงกว่านักเรียนของโรงเรียน 
ในสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาแห่งชาติ (สปช) อยู่ 13.97 คะแนน (7.60%) และเมื่อ
เปรียบเทียบการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ระหว่างเพศชายกับเพศหญิงพบว่านักเรียนชายและนักเรียนหญิง
มีคะแนนเฉล่ียการเรียนรู้วิทยาศาสตร์แตกต่างกันอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับความเช่ือมั่น 0.05
โดยที่นักเรียนหญิงจะมีค่าคะแนนเฉล่ียการรู้วิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนชายอยู่ 3.67 คะแนน(2.0%) 
 ปาจรีย์ ต้ิวสีขเรศ (2549 : บทคัดย่อ) ได้ทําการวิจัยเร่ือง การวิจัยและพัฒนาคู่มือการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ในแหล่งเรียนรู้วิทยาศาสตร์เพ่ือพัฒนาการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีของ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 โดยใช้แบบวัดการรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 4 ชุด คือ แบบวัดการรู้
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีด้านความรู้ความเข้าใจในหลักการเนื้อหาของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
เป็นแบบปรนัย 4 ตัวเลือก แบบวัดการรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีด้านเจตคติทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีและเจตคติต่อวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี เป็นแบบวัดความคิดเห็นมาตรา 5 ระดับ แบบ
วัดการรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีด้านทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี เป็นแบบ
เติมคําลงในช่องว่าง และแบบวัดการรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเป็นแบบเติมคําลงในช่องว่างและ
แบบวัดการรู้วิทยาสาสตร์และเทคโนโลยีด้านความสามารถในการนําความรู้และทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจําวันได้ เป็นแบบวัดความความคิดเห็น
มาตรา 5 ระดับ จากนั้นนําข้อมูลที่ได้ไปวิเคราะห์ด้วยสถิติพ้ืนฐาน แล้วเปรียบเทียบการเปลี่ยนแปลง
การรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีก่อนและหลังความแปรปรวนตัวแปรร่วมหนุนาม (MACOVA) โดยมี
ตัวแปรตาม คือ การรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีภายหลังจัดกิจกรรม พบว่า นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้บูรณาการ โดยใช้แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้บูรณาการใน “คู่มือการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ในแหล่งเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เพ่ือพัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ” มี
คะแนนการรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีสูงกว่ากลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยใช้แผนการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแหล่งรียนรู้วิทยาศาสตร์ปกติและกลุ่มที่ได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ใน
ห้องเรียนปกติ 
 วรรณงาม มาระครอง (2553) ได้ทําการวิจัยเร่ือง ศึกษาการรู้วิทยาศาสตร์ (scientific 
literacy) ของนักเรียนช้ันประถมศึกษา ในระหว่างจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เรื่อง ปรากฏการณ์
ของโลกและเทคโนโลยีอวกาศ ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีและสังคม (STS Approach) 
อําเภอเมือง จังหวัดขอนแก่น กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 1 โรงเรียน
บ้าน โนนม่วงจํานวน 26 คน รูปแบบการวิจัยเป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ โดยใช้กรอบแนวคิดของ
กระบวนการวิจัยเชิงตีความเน้นการวิเคราะห์ตีความพฤติกรรมการรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ แบบสัมภาษณ์ผู้เรียน แบบบันทึก
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สะท้อนผลการเรียนรู้หลังเรียนและผลงานทั้งหมดของนักเรียน วิเคราะห์ข้อมูลโดยตีความการรู้
วิทยาศาสตร์จากความสามารถของการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ที่มีผลมาจากความรู้เก่ียวกับ
วิทยาศาสตร์ของนักเรียน พบว่านักเรียนมีการระบุคําถามทางวิทยาศาสตร์ มีการอภิปราย
ปรากฏการณ์เชิงวิทยาศาสตร์และมีการใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ 
 พิรุณ  ไพสนิท (2556 : บทคัดย่อ) ได้ทําการวิจัยเรื่อง การวิจัยและพัฒนากลยุทธ์การวิจัย
เพ่ือยกระดับการรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3:การวิจัยแบบผสม ผลการวิจัยพบว่า
ลักษณะกลยุทธ์การวิจัย เพ่ือยกระดับการรู้วิทยาศาสตร์ สังเคราะห์ได้ทั้งสิ้น 11 กลยุทธ์วิจัยได้แก่ กล
ยุทธ์การปฐมนิเทศเพ่ือเข้าใจคําว่า วิจัย กลยุทธ์การจัดทําบันทึกวิจัยนักเรียน (Log Book) กลยุทธ์
การค้นพบปัญหาวิจัย กลยุทธ์การกระตุ้นการทําวิจัย กลยุทธ์คาดเดาคําตอบอย่างรอบคอบ กลยุทธ์
การวางแผน กลยุทธ์ออกแบบเพ่ือความจริงที่รัดกุม กลยุทธ์การตรวจสอบความก้าวหน้า กลยุทธ์การ
สรุปผล กลยุทธ์การฝึกนําเสนอที่ดีและกลยุทธ์การนําเสนอและประเมินผล ผลการใช้แผนกลยุทธ์การ
วิจัย เพ่ือยกระดับการรู้วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 3 ภายใต้กิจกรรมการเรียนรู้ 
CRP พบว่านักเรียนที่เรียนด้วยแผนกลยุทธ์การวิจัย เพ่ือยกระดับการรู้วิทยาศาสตร์ มีคะแนนการรู้
วิทยาศาสตร์สูงกว่ากลุ่มที่เรียนด้วยวิธีปกติ อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 (Pillai’s Trace: p 
= 0.00, Wilks’ Lambda: p = 0.00, Hotelling’s Trace: p = 0.00 Roy’s Largest Root: p   = 
0.0) และมีคะแนนพัฒนาการสูงกว่ากลุ่มที่เรียนด้วยวิธีปกติ 
 งานวิจัยใจต่างประเทศ 
 Yuenyong and Narjaikaew (2009) ได้ศึกษาการรู้วิทยาศาสตร์และการศึกษาวิทยาศาสตร์ 
ในประเทศไทย การศึกษาและผู้นําทางการเมืองทั่วโลกให้ความสําคัญและเน้นการพัฒนาการรู้
วิทยาศาสตร์เป็นพ้ืนฐานที่สําคัญสําหรับการศึกษา มุมมองสําหรับประเทศไทยการศึกษาวิทยาศาสตร์ 
ได้รับอิทธิพลจากการปฏิรูปการศึกษาในปี 1999 ซึ่งเป้าหมายของการศึกษาวิทยาศาสตร์ คือ มี
แนวคิดของการรู้วิทยาศาสตร์และความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี และสังคม ถึงแม้ว่า
หลักสูตรวิทยาศาสตร์ศึกษา คุณลักษณะการรู้วิทยาศาสตร์ไทย งานวิจัย บทความ การทดสอบ
ระดับชาติและการเรียนการสอนเน้นความสําเร็จทางวิทยาศาสตร์ แต่ก็ยังขาดกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ หลักสูตรการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ในโรงเรียนส่วนใหญ่ พยายามจัดการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์ที่เน้นความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์เทคโนโลยีและสังคมบริบทของสังคมไทย เช่น 
ได้มีการพัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนจากภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยนําหลักปรัชญาเศรษฐกิจ
พอเพียงของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวภูมิพลอดุลยเดชมหาราช มาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียน
การสอนซึ่งนักเรียนจะมีทั้งความรู้คู่คุณธรรมและสังคมไทยเป็นสังคมพุทธ มีวิถีการดําเนินชีวิตแบบ
ชาวพุทธ บทความน้ีจะพิจารณาการตีความของการรู้วิทยาศาสตร์ในบริบทประเทศเพื่อการศึกษา
วิทยาศาสตร์ (ปาจรีย์ ต้ิวสิขเรศ, 2549) 
 Baker. D.R. et al. (2009) ศึกษาโครงการส่งเสริมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ผ่านการสนทนา 
อย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ในห้องเรียน (Through the Creation of Science Classroom 
Discourse Communities) การศึกษานี้รายงานในบริบทและผลกระทบของการสื่อสารในการพัฒนา
ด้านอาชีพ ในโครงการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของครู
และนักเรียนโดยการสร้างชุมชนการสนทนาอย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ในห้องเรียน ทฤษฎี 
โครงสร้างรากฐาน (underpinnimgs) ของรูปแบบการพัฒนาแบบมืออาชีพได้แสดงและได้อธิบาย 
กิจกรรมการพัฒนาอาชีพที่สําคัญ ข้อมูลที่ได้รับอยู่บนความแม่นยําของครูในการดําเนินการตามกล
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ยุทธ์การเรียนการสอนตามรูปแบบ The Communication in ScienceInquity Project (CISIP) 
ความเข้าใจของครูในธรรมชาติของการสื่อสารวิทยาศาสตร์ ข้อมูลนักเรียนรวมถึงการวิเคราะห์ข้อมูล
ของข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และความเข้าใจของนักเรียนในช้ันเรียนในฐานะที่เป็นชุมชนการ
สนทนาอย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ในห้องเรียนวิทยาศาสตร์ มีการแนะนําเคร่ืองมือสองชนิดเพ่ือ
ความแม่นยําของการดําเนินงาน ชุมชนการสนทนาอย่างสร้างสรรค์ทางวิทยาศาสตร์ในห้องเรียน
วิทยาศาสตร์ โดยการสืบเสาะหาความรู้เพ่ือการสังเกตการณ์ในห้องเรียนของครูและการสํารวจ
ห้องเรียนวิทยาศาสตร์เพ่ือวัดความเข้าใจของนักเรียนในการใช้กลยุทธ์การเรียนการสอนในห้องเรียน
ตามรูปแบบ CISIP ของครู 
 Peker and Wallace (2011) ศึกษาลักษณะการเขียนคําอธิบายทางวิทยาศาสตร์ของการ
ปฏิบัติการทดลองชีววิทยาของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศสหรัฐอเมริกา ซึ่งเก็บรวบรวม
ข้อมูลจากการเขียนรายงานฏิบัติการทดลองและการสัมภาษณ์นักเรียนเป็นรายบุคคล ผลการศึกษาว่า 
การเขียนอธิบายทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนแสดงความรู้ขั้นพ้ืนฐานและการนําเสนอผลการศึกษา
ตามขั้นตอนการปฏิบัติการทดลอง  โดยนักเรียนแสดงคําอธิบายทางวิทยาศาสตร์ภายใต้ทฤษฎีหรือ
หลักการทางวิทยาศาสตร์และการให้เหตุผลในการสนับสนุนผลการศึกษา 
 

 2.5.2 งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับการพัฒนาหลักสูตร 
จากการศึกษางานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการพัฒนาหลักสูตรเสริมพบว่ามีงานวิจัยที่น่าสนใจ ดังน้ี  

 นรินทร์  สุทธิศักด์ิ (2550 : 105-106) ได้ทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมเพ่ือ
ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ด้านพลศึกษาของนักศึกษาในสถาบันการพลศึกษา  การพัฒนาหลักสูตร
ดําเนินการในลักษณะของการวิจัยและพัฒนา มี 4 ขั้นตอน คือ 1. ศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพ้ืนฐาน 
2. การสร้างหลักสูตรฝึกอบรม 3. การตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตรฝึกอบรม และ  4. การ
ตรวจสอบประสิทธิภาพของหลักสูตรฝึกอบรม ประชากร คือ นักศึกษาชั้นปีที่ 3 หลักสูตรศึกษา
ศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาพลศึกษา สถาบันการพลศึกษาวิทยาเขตอ่างทอง ปีการศึกษา 2549  จํานวน 
60 คน ผลการประเมินหลักสูตรพบว่า ความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ด้านพลศึกษาภายหลังการ
ฝึกอบรมเพ่ือส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ด้านพลศึกษาของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และมีความพึงพอใจต่อหลักสูตรฝึกอบรมเพ่ือส่งเสริมความคิด
สร้างสรรค์ด้านพลศึกษาของกลุ่มทดลองในภาพรวมอยู่ในระดับมาก 
 อดุล นาคะโร (2551 : บทคัดย่อ) ได้พัฒนาหลักสูตรเพ่ือเสริมสร้างความสามารถในการ
จัดการตนเองโดยใช้กิจกรรมแนะแนวสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 1 โดยแบ่งการวิจัยออกเป็น 
5 ขั้นตอน ได้แก่   
 ขั้นที่ 1 การศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานเพ่ือนามาใช้เป็นพ้ืนฐานในการพัฒนาโครงร่างหลักสูตร โดย
ทําการศึกษาเอกสารและศึกษาความคิดเห็นจากผู้ทรงคุณวุฒิโดยใช้เทคนิคการสนทนากลุ่ม  
 ขั้นที่ 2 การออกแบบหลักสูตร เป็นการเขียนโครงร่างของหลักสูตรให้สอดคล้องกับข้อมูล
พ้ืนฐาน โดยประกอบด้วย ปัญหาและความจําเป็น หลักการ จุดหมาย สาระกิจกรรม กิจกรรมสื่อ 
และการวัดและการประเมินผล  
 ขั้นที่ 3 การประเมินโครงร่างหลักสูตร เป็นการนําหลักสูตรฉบับร่างไปให้ผู้เช่ียวชาญจํานวน 
5 คน ประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้อง  
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 ขั้นที่ 4 การทดลองใช้หลักสูตร เป็นการนําหลักสูตรที่ปรับปรุงแล้วไปใช้กับนักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่าง โดยสุ่มเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมแล้วทําการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการ
จัดการตนเองของทั้งสองกลุ่มภายหลังการทดลองใช้  
 ขั้นที่ 5 การประเมินและปรับปรุงหลักสูตรภายหลังจากการทดลองใช้ เพ่ือให้ได้หลักสูตรที่
สมบูรณ์สามารถนําไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนต่อไป 
 อัจฉรา ฉายวิวัฒน์ (2551 : บทคัดย่อ) ได้ทําการพัฒนาหลักสูตรเสริมทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 ในสถานศึกษาข้ันพ้ืนฐาน การดําเนินการวิจัย
ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน   
 1.  การศึกษาข้อมูลพ้ืนฐาน เป็นการนําแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการ
พัฒนาหลักสูตรเสริมและการคิดอย่างมีวิจารณญาณสําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 6 มา
สังเคราะห์เป็นองค์ประกอบของทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
 2.  การสร้างหลักสูตรเสริม เป็นการออกแบบโครงร่างของหลักสูตรเสริม โดยประกอบด้วย 
หลักการและเหตุผล แนวคิดพ้ืนฐานเพ่ือกาหนดกรอบแนวทางและสาระสําคัญ โครงสร้างการสอน 
และการวัดและประเมินผล จากน้ันให้ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบโครงร่างด้วยวิธีการสนทนากลุ่ม  
 3.  การทดลองใช้หลักสูตรเสริม เป็นการวิจัยเชิงทดลองแบบ Pretest – Posttest 
Control Group Design มีกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม  
 4.  การประเมินการใช้หลักสูตรเสริม เป็นการตรวจสอบประสิทธิภาพของหลักสูตรเสริม
ตามเกณฑ์ประสิทธิภาพ E1/E2  
 อัคพงศ์ สุขมาตย์ (2553 : บทคัดย่อ) ได้พัฒนาหลักสูตรเสริมสร้างคุณลักษณะที่พึงประสงค์
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 ตามแนวคิดจิตตปัญญาศึกษา ซึ่งคุณลักษณะที่พึงประสงค์ตาม
แนวคิดจิตตปัญญาศึกษา ประกอบด้วย ความตระหนักรู้ในตนเอง ความเมตตากรุณา และจิต
สาธารณะ โดยมีขั้นตอนการพัฒนาตามรูปแบบการวิจัยและพัฒนา ดังน้ี 
 ขั้นที่ 1 การศึกษาข้อมูลพ้ืนฐาน เป็นการศึกษา สํารวจ วิเคราะห์สภาพปัญหาความต้องการ
จําเป็นในการสร้างหลักสูตรเสริมสร้างคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4
ตามแนวคิดจิตตปัญญาศึกษา พร้อมทั้งศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับจิตตปัญญาศึกษาและ
การพัฒนาหลักสูตร ซึ่งได้ผลสรุปว่า คุณลักษณะที่พึงประสงค์ที่จําเป็นที่ต้องพัฒนาให้เกิดขึ้นในตัว
นักเรียน คือ ความตระหนักรู้ในตนเอง ความเมตตากรุณา และจิตสาธารณะ 
 ขั้นที่ 2 การพัฒนาหลักสูตร เป็นการร่างโครงร่างหลักสูตรโดยนําข้อมูลที่ได้ศึกษาในขั้นตอน
ที่ 1 มากําหนดหลักการและเหตุผล แนวคิดพ้ืนฐาน จุดมุ่งหมาย โครงสร้างหลักสูตรกิจกรรมการ
เรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ แหล่งเรียนรู้ และแนวการวัดและประเมินผล ซึ่งยึดแนวคิดจิตตปัญญาศึกษาเป็น
หลักในการจัดกระบวนการเรียนรู้ ประกอบด้วย ขั้นที่ 1 การสร้างความพร้อม ขั้นที่ 2 การเสริมสร้าง
คุณลักษณะและการคิด และขั้นที่ 3 สร้างความเช่ือมโยง ที่มุ่งให้นักเรียนได้เรียนรู้จากการปฏิบัติ แล้ว
นําโครงร่างหลักสูตรไปให้ผู้เ ช่ียวชาญประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้องพบว่า ทุก
องค์ประกอบของหลักสูตรมีความเหมาะสมและสอดคล้อง จากน้ันจึงนําข้อมูลจากการประเมินโครง
ร่างหลักสูตรมาปรับปรุงแก้ไขเพ่ือให้โครงร่างหลักสูตรดังกล่าวมีความสมบูรณ์ย่ิงขึ้น 
 ขั้นที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตร เป็นการนําหลักสูตรไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็น
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนเมืองปัตตานี จํานวน 35 คน ที่มีการจัดห้องเรียนแบบคละกัน
ได้มาด้วยวิธีการสุ่มอย่างง่าย โดยมีหน่วยการสุ่มคือห้องเรียน เป็นเวลา 20 สัปดาห์ ๆ ละ 2 ช่ัวโมง
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รวมทั้งสิ้น 40 ช่ัวโมง โดยใช้แบบแผนการทดลองแบบสองกลุ่มทดสอบก่อน-หลัง (Pretest-
PosttestControl Group Design) พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองมีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ ได้แก่ 
คุณลักษณะความตระหนักรู้ในตนเอง ความเมตตากรุณา และจิตสาธารณะ เปลี่ยนไปจากหลังการ
ทดลองสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และนักเรียนมีความพึง
พอใจต่อหลักสูตรอยู่ในระดับมากที่สุด แสดงว่าหลักสูตรมีประสิทธิผล 
 ขั้นที่ 4 การปรับปรุงและแก้ไขหลักสูตร จากการประเมินผลการทดลองใช้หลักสูตร พบว่า 
ทุกองค์ประกอบของหลักสูตรมีความเหมาะสมและสอดคล้อง แต่หลังการทดลองใช้ผู้วิจัยได้ปรับปรุง
หลักสูตรโดย ปรับเวลาในการจัดกิจกรรม และปรับปรุงภาษาที่ใช้ให้มีความเหมาะสมมากย่ิงขึ้น 
 ธันยพร  บษปฤทธ์ิ (2554 : 220-221) ได้ทําการวิจัยเร่ือง การพัฒนาหลักสูตรเสริมสร้าง
ความสามารถในการสร้างสัมพันธภาพระหว่างบุคคล สําหรับนักศึกษาวิศวกรรมศาสตร์  มหาวิทยาลัย
เทคโนโลยีราชมงคลพระนคร การพัฒนาหลักสูตรดําเนินการในลักษณะของการวิจัยและพัฒนามี 4 
ขั้นตอน คือ ขั้นตอนที่ 1 การวิเคราะห์ความต้องการความจําเป็นในการพัฒนาหลักสูตร  ขั้นตอนที่ 2 
การออกแบบและการพัฒนาหลักสูตร ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตร และขั้นตอนที่  4 การ
ประเมินคุณภาพของหลักสูตร กลุ่มตัวอย่าง คือ สําหรับนักศึกษาวิศวกรรมศาสตร์  มหาวิทยาลัย
เทคโนโลยีราชมงคลพระนคร จํานวน 30 คน ใช้แบบการวิจัยแบบหน่ึงกลุ่มสอบก่อนสอบหลัง (The 
One – Group Pretest – Posttest Design) ผลการประเมินหลักสูตรพบว่า  องค์ประกอบของ
หลักสูตร ประกอบด้วย สภาพปัญหาและความจําเป็นของหลักสูตร หลักการของหลักสูตร 
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อประกอบการเรียนรู้ 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
 มนตรี  วงษ์สะพาน  (2554 : 156-157) ได้ทําการวิจัยเรื่อง การพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรม
ครูในการสร้างนวัตกรรมบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดียที่เน้นกระบวนการคิดวิเคราะห์ การพัฒนา
หลักสูตรดําเนินการในลักษณะของการวิจัยและพัฒนา มี 4 ขั้นตอน คือ 1. การศึกษาข้อมูลพ้ืนฐาน  
2. การจัดทําร่างหลักสูตร  3. การตรวจสอบประสิทธิผลของหลักสูตร และ 4. การประเมินและ
ปรับปรุงหลักสูตร กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูผู้สอน สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาร้อยเอ็ด  เขต  1 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2552  จํานวน  1  โรงเรียน  ได้จากการเลือกแบบเจาะจง  (Purposive  
Sampling)  ระยะเวลาในการฝึกอบรม 9 สัปดาห์ หรือ 45 ช่ัวโมง  ผลการประเมินหลักสูตรพบว่า  
ทําให้ได้หน่วยการเรียนรู้และรายละเอียดของเน้ือหา  และผลการศึกษาประสิทธิผลของหลักสูตร  
พบว่า ครูผู้เข้าอบรมมีคะแนนการทดสอบความรู้เบ้ืองต้นเก่ียวกับกระบวนการคิดวิเคราะห์ หลังได้รับ
การฝึกอบรมสูงกว่าก่อนการฝึกอบรมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีความก้าวหน้าในการ
เรียนรู้ร้อยละ 52 มีความสามารถในการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย ที่เน้นกระบวนการ
คิดวิเคราะห์ และการสร้างนวัตกรรมสูงกว่าเกณฑ์ที่กําหนด 
 อุบลรัตน์ โพธ์ิพัฒนชัย และคณะ (2554 : บทคัดย่อ) ได้ทําการพัฒนาหลักสูตรเสริมเพ่ือ
พัฒนาการพยาบาลในเขตพ้ืนที่ประสบภัยพิบัติสึนามิสาหรับนักศึกษาพยาบาล โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัย
แบบการวิจัยและพัฒนา ประกอบด้วย 4 ขั้นตอนที่สาคัญ ดังน้ี  
 1.  การศึกษาข้อมูลเพ่ือกําหนดที่จําเป็น โดยการสัมภาษณ์เชิงลึกพยาบาลท่ีมีประสบการณ์
เก่ียวกับการดูแลผู้ที่ประสบภัยพิบัติสึนามิ จํานวน 12 คน และประชาชนผู้ประสบภัยพิบัติสึนามิ จาน
วน 20 คน ทําให้ทราบที่ต้องการสําหรับการพัฒนา  
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 2.  การพัฒนาหลักสูตรเสริมเพ่ือพัฒนาการพยาบาลที่ต้องการ แล้วนําหลักสูตรไปให้
ผู้เช่ียวชาญพิจารณาความเหมาะสมและความสอดคล้องของโครงร่างหลักสูตรเสริม  
 3.  การทดลองใช้หลักสูตร กับนักศึกษาพยาบาล จํานวน 40 คน โดยใช้แบบแผนการ
ทดลองแบบ One group pretest posttest design   
 4.  การปรับปรุงหลักสูตร โดยปรับปรุงกิจกรรม เวลา และสื่อการเรียนการสอนให้น่าสนใจ 
เพ่ือให้ได้หลักสูตรเสริมฉบับสมบูรณ์  
 อรอนงค์ นิยมธรรม (2555 : บทคัดย่อ) ได้ทําการพัฒนาหลักสูตรเสริมสร้างคุณลักษณะ
ด้านความเมตตากรุณาสําหรับนักศึกษามหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลล้านนา ตาก การวิจัยมี
ขั้นตอนการดําเนินการตามกระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 4 ขั้นตอน ประกอบด้วย  
 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาข้อมูลพ้ืนฐาน เป็นการสังเคราะห์ความหมายและองค์ประกอบของ
ความเมตตากรุณาและตรวจสอบยืนยันโดยผู้เช่ียวชาญจํานวน 7 คน  
 ขั้นตอนที่ 2 การสร้างหลักสูตร เป็นการนําข้อมูลพ้ืนฐานมาเป็นแนวทางในการพัฒนา
หลักสูตรฉบับร่าง ประกอบด้วย สภาพปัญหาและความจําเป็น หลักการ จุดมุ่งหมาย โครงสร้าง สาระ
และกิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล และตรวจสอบความเหมาะสมและ
ความสอดคล้องของหลักสูตรโดยผู้เช่ียวชาญด้านการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร จํานวน 5 คน   
 ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตร โดยใช้แบบแผนการทดลองแบบสองกลุ่มทดสอบก่อน-
หลัง (Pretest-posttest control group design)เครื่องมือที่ใช้ ได้แก่ แบบประเมินคุณลักษณะด้าน
ความเมตตากรุณา แบบสังเกตพฤติกรรม และแบบบันทึกอนุทิน  
 ขั้นตอนที่ 4 การตรวจสอบประสิทธิผลและปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร เป็นการตรวจสอบ
ประสิทธิผลของหลักสูตรตามเกณฑ์ที่กําหนดไว้ และดําเนินการปรับปรุงแก้ไขหลักสูตรเพ่ือให้ได้
หลักสูตรฉบับสมบูรณ์  
 ยุพาวรรณ ศรีสวัสด์ิ (2556 : บทคัดย่อ) ได้ทําการพัฒนาหลักสูตรเสริมเพ่ือพัฒนาทักษะ
การใช้ภาษาไทยในการสื่อสาร สําหรับผู้สอนอิสลามศึกษาของสถานศึกษาในสามจังหวัดชายแดน
ภาคใต้ มีขั้นตอนในการดําเนินการวิจัย 5 ขั้นตอน ดังน้ี  

ขั้นที่ 1 การศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานเพ่ือการพัฒนาหลักสูตร แบ่งการดําเนินงานออกเป็น 3 
ขั้นตอน คือ 1) การศึกษาและวิเคราะห์เอกสารที่เก่ียวข้อง 2) สํารวจความต้องการ ความจําเป็นและ
ความคาดหวังของผู้เรียน ผู้สอนและสังคม 3) การสํารวจและจัดระดับทักษะการใช้ภาษาไทยในการ
สื่อสาร โดยการจัดสนทนากลุ่ม ข้อมูลในขั้นน้ีถูกนํามากําหนดเป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตร  
 ขั้นที่ 2 การจัดทําหลักสูตรฉบับร่าง เป็นการนําข้อมูลจากข้ันตอนที่ 1 มาจัดทําเป็น
หลักสูตรฉบับร่าง ประกอบด้วย เหตุและความเป็นมา หลักการ จุดมุ่งหมาย โครงสร้าง สาระการ
เรียนรู้ และการวัดและประเมินผล  
 ขั้นที่ 3 การประเมินผลหลักสูตรเสริม เป็นการประเมินหลักสูตรฉบับร่างโดยให้ผู้เช่ียวชาญ
จํานวน 10 คน ประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้อง  
 ขั้นที่ 4 การปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ เป็นการนําผลทีได้จากการประเมินผลหลักสูตรเสริม
ฉบับร่าง มาวิเคราะห์เน้ือหาเพ่ือปรับปรุงหลักสูตรฉบับร่าง  
 ขั้นที่ 5 การประเมินคุณภาพของหลักสูตร เป็นการนําหลักสูตรไปทดลองใช้ จากน้ันหา
ประสิทธิผลของหลักสูตรโดยการวัดทักษะการใช้ภาษาไทยเพ่ือการสื่อสารและประเมินความพึงพอใจ
ของผู้เรียน  

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



82 
 

  จากการศึกษาแนวคิดที่เก่ียวกับขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตร ดังกล่าวพบว่า มีขั้นตอนที่
สําคัญของการพัฒนาหลักสูตรที่สอดคล้องกัน มีดังน้ี การศึกษาแนวทางส่งเสริม การพัฒนาร่าง
หลักสูตร การนําหลักสูตรไปทดลองใช้ และการประเมินผลและปรับปรุงหลักสูตร และมีส่วนที่
แตกต่างกันเพียงการเพ่ิมรายละเอียดแตกย่อยออกไปเท่าน้ัน เช่น จากการวิเคราะห์ขั้นตอนการ
พัฒนาหลักสูตรของ วิชัย วงษ์ใหญ่ (2554),  Hilda Taba (1962) และสงัด อุทรานันท์ (2552 : 38-
40) Saylor, Alexander and Lewis (1981:  28-29) ส่วนองค์ประกอบของหลักสูตรได้ประยุกต์
แนวคิดของ Tyler (1949)  
 จากการศึกษาและวิเคราะห์ขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตรดังกล่าวผู้วิจัยได้นํามากําหนดเป็น
ขั้นตอนในการพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น
ในครั้งน้ี ได้ดังน้ี 
 การพัฒนาหลักสูตร ดําเนินการยกร่างหลักสูตรตามองค์ประกอบ ได้แก่ ความเป็นมาและ
ความสําคัญของหลักสูตร จุดมุ่งหมายของหลักสูตร โครงสร้างของหลักสูตร กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ
การเรียนรู้ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ แล้วตรวจสอบหลักสูตรโดยผู้เช่ียวชาญด้วยการประเมิน
ความเหมาะสมและความสอดคล้อง การทดลองใช้หลักสูตรเพ่ือศึกษาประสิทธิผลของหลักสูตร และ
การปรับปรุงหลักสูตร  

งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องต่างประเทศ 
 Riley (1975 : อ้างในวงเอน  คงประเสริฐ. 2544 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาผลการฝึกทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนฝึกหัดครู 2 วิธี ทําการศึกษาโดยวิธีแบ่งกลุ่มตัวอย่างเป็น 3 
กลุ่ม คือ กลุ่มที่ 1 กลุ่มที่ 2 กลุ่มทดลอง โดยกลุ่มที่ 3  เปป็นกลุ่มควบคุมผลการวิจัย พบว่ากลุ่มที่ 1 
และกลุ่มที่ 2 มีความรู้เกี่ยวกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ดีกว่ากลุ่ม 3 แต่ความรู้ความเข้าใจ 
ไม่แตกต่างกัน จากการศึกษาการวิจัยที่เก่ียวข้องกับการสอนโดยใช้ทักษะกระบวนการโครงงาน
วิทยาศาสตร์แสวงความรู้ด้วยตนเอง ตามความสนใจและความถนัดของตนเอง นักเรียนมีความคิด
ริเร่ิมสร้างสรรค์ มีเจตคติทางวิทยาศาสตร์ มีบุคลิกภาพของนักวิทยาศาสตร์ สามารถแก้ปัญหาด้วย
ตนเอง มีผลสัมฤทธ์ิตามเกณฑ์ที่ต้ังไว้มีนักเรียนที่ผ่านเกณฑ์รอบรู้ตามท่ีกําหนดไว้ และงานวิจัยที่มี
ลักษณะใกล้เคียงกับการจัดกระบวนการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ได้แก่ การจัดการเรียนการสอนใน
รูปแบบต่างๆ และวิธีการท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ดังน้ัน การจัดการเรียนการสอนแบบพัฒนา
ความคิดแบบใช้ทักษะกระบวนการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์ต่างก็มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนทั้งสิ้น สรุป
ได้ว่า การสอนโดยใช้การจัดการเรียนรู้โครงงานวิทยาศาสตร์ เป็นกระบวนการที่น่าส่งเสริมให้กับ
นักเรียนในระดับประถมศึกษาได้ฝึกทํา  เพ่ือเป็นรากฐานในการดําเนินการทําโครงงานวิทยาศาสตร์ใน
ระดับประถมศึกษาปีที่ 6 และมัธยม พร้อมกันได้รับวิธีการเรียนรู้นําไปใช้ในชีวิตประจําวันได้อย่าง
เหมาะสม 
 Mason (1990 : 71 - 84) ได้ทําการวิจัยเพ่ือศึกษาผลของโครงงานวิทยาศาสตร์ที่มีต่อ
ทัศนคติทางวิทยาศาสตร์และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยใช้กลุ่มตัวอย่างประชากร
นักเรียน ระดับ 7 และระดับ 8 ของโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นในเมือง จํานวน 285 คน เครื่องมือที่
ใช้ในการวิจัยเป็นแบบทดสอบ 2 ชนิด คือ 1) เครื่องมือทัศนคติทางวิทยาศาสตร์ 2) เคร่ืองมือวัด
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยทั้ง 2 ชนิด น้ีใช้ทดสอบก่อนดําเนิน
กิจกรรม จากน้ันแบ่งนักเรียนออกเป็น 3 กลุ่ม คือ กลุ่มที่ 1 ครูเป็นผู้กําหนดโครงงานให้นักเรียนทํา 
กลุ่มที่ 2 นักเรียนเป็นผู้เลือกทําโครงงานเอง กลุ่มที่ 3 กลุ่มควบคุม ให้นักเรียนทําโครงงานของตนเอง

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



83 
 

เป็นเวลา 6 สัปดาห์ หลังจากน้ันนักเรียนจะถูกทดสอบอักคร้ังโดยแบบทดสอบทั้ง 2 ฉบับที่ทดสอบ
ก่อนดําเนินกิจกรรม ผลการวิจัยพบว่า 1) การทําโครงงานวิทยาศาสตร์ไม่มีผลต่อทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน 2) การทําโครงงานวิทยาศาสตร์มีผลในทางบวกน้อยมากต่อทัศนคติทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชาย 3) โครงงานที่ครูกําหนดให้นักเรียนทําประสบผลสําเร็จและสมบูรณ์
มากกว่าโครงงานที่นักเรียนเลือกทําด้วยตนเอง 
 Trujillo (1998 : 59 ) ได้ทําการวิจัยเร่ืองเจตคติของนักเรียนที่มีต่อโครงงานเพ่ือตรวจสอบ
ปัจจัยที่มีส่วนเก่ียวข้องกับเจตคติของนักเรียนที่มีต่อโครงงาน (เช่น ความวิตกกังวล ความสนใจ การ
นําเสนอโครงงาน ครู เพศ กรรมพันธ์ุ เป็นต้น) กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนจํานวน 304 คน ที่สํารวจ
ความคิดเห็น ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีเจคติทางบวกต่อโครงงานและความวิตกกังวลกับ
เจตคติของนักเรียนที่มีต่อโครงงานมีค่าสหพันธ์ทางบวก เท่ากับ 0.12 ซึ่ง ผลการวิจัย ทั้งสองแบบมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 Burr  (2002 : 237) ได้ทําการศึกษาและอธิบายการฝึกอบรมครูในเชิงลึกโดยมุ่งเน้นด้าน
หน่ึงของวิธีการสอนแบบโครงงาน คือ การแสดงออกซึ่งความรู้ของเด็ก การศึกษาใช้คําถาม 3 ข้อ เก็บ
รวบรวมข้อมูลจากครูจํานวน 3 คน ที่ตอบคําถาม และผลการสะท้อนในช้ันเรียนในระยะเวลาหลาย
เดือนที่เข้าร่วมกิจกรรมการพัฒนาวิชาชีพ  นอกจากน้ีได้ใช้การสังเกตการณ์ ในช้ันเรียนการอภิปราย
กลุ่มจากภาพกิจกรรมรวมทั้งได้ทําแบบทดสอบก่อนและหลังการทดลอง  ผลการศึกษาพบว่า ครูเห็น
ด้านต่างๆ ต่อไปน้ีเกี่ยวกับโปรแกรมการพัฒนาวิชาชีพ นอกจากน้ีได้ได้ใช้การสังเกตการณ์ ในช้ันเรียน
การอภิปรายกลุ่มจากภาพกิจกรรมรวมทั้งได้ทําแบบทดสอบก่อนและหลังการทดลอง ผลการศึกษา 
พบว่า ครูเห็นด้านต่างๆ ต่อไปน้ีเกี่ยวกับโปรแกรมการพัฒนาวิชาชีพว่ามีประโยชน์คือ การมุ่งเน้นและ
การดําเนินงาน การปฏิบัติแบบร่วมมือร่วมงาน โอกาสท่ีสังเกตครูคนอ่ืนๆ การถ่ายภาพนิ่งการ
แสดงออกซึ่งการเรียนรู้ของนักเรียน เน้ือหาท่ีมุ่งเน้นทฤษฎีการสอนและการเรียน และการประเมิน
ตนเองโดยใช้แบบวัดชนิดมาตราส่วนประมาณค่าด้านสภาพแวดล้อมของเด็กปฐมวัย จากเอกสาร
งานวิจัยของทั้งในประเทศและต่างประเทศสรุปได้ว่าแบบฝึกโครงงานวิทยาศาสตร์ที่ผู้วิจัยหลายๆ 
ท่าน ได้สร้างข้ึนใช้ต้ังแต่อดีตถึงปัจจุบันน้ัน ทําให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผู้เรียนการเรียนของ
ผู้เรียนสูงขึ้น ช่วยให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิด ความเข้าใจสูงและจําเน้ือหาสาระที่เรียนได้
คงทน  สามารถทําโครงงานได้อย่างมีคุณภาพ  นอกจากน้ันยังสร้างแรงจูงใจให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ
ที่จะเรียน เกิดจินตนาการและเกิดความคิดสร้างสรรค์ คิดแก้ปัญหาได้อีกด้วย 
 Ray (1979 : 3220 – A) ได้วิจัยเปรียบเทียบอิทธิพลของการใช้คําถามระดับที่ตํ่ากับคําถาม
ระดับที่สูงในการสอนวิชาเคมีที่มีความมีเหตุผลเชิงนามธรรมและการคิดอย่างมีเหตุผล (Abstract 
Reasoning and Critical Thinking) ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจํานวน 2 กลุ่ม กลุ่ม
ละ 54 คน โดยจัดสภาพแวดล้อมให้เหมือนกันหมด กลุ่มที่ 1 สอนด้วยคําถามระดับต่ํา กลุ่มที่ 2 ถาม
ด้วยคําถามระดับสูง ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มที่ถามด้วยคําถามระดับสูงสามารถทําคะแนนจาก
แบบทดสอบในเรื่องของมีเหตุผลเชิงนามธรรมและการคิดอย่างมีเหตุผลได้มากกว่าอีกกลุ่มหน่ึง 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยสามารถสังเคราะห์ความรู้เพ่ือนําไปสู่
การออกแบบกรอบแนวคิดในการวิจัย ตามหัวข้อดังน้ี 
 ผู้วิจัยใช้กรอบแนวคิดของนักวิชาการการศึกษาหลายท่าน และได้ประยุกต์ใช้รูปแบบการ
พัฒนาหลักสูตรของ Taba, สงัด อุทรานันท์ และวิชัย วงษ์ใหญ่ ส่วนองค์ประกอบของหลักสูตรได้
ประยุกต์แนวคิดของ  Tyler เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  
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สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น สามารถสังเคราะห์ขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตร 2 ขั้นตอน 
ดังน้ี 
 1. การศึกษาองค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น ประกอบด้วย 
 1.1 การสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น 
 องค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยได้
รวบรวมจากแนวคิดของนักวิชาการและจากผลการวิจัยจากแหล่งต่าง ๆ เพ่ือนําไปสู่การสังเคราะห์
และกําหนดเป็นองค์ประกอบที่จะใช้ในการวิจัย พบว่า การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy) 
หมายถึง ความสามารถในการเช่ือมโยงสิ่งต่าง ๆ เข้ากับประเด็นที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ และ
แนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างไตร่ตรองบุคคลท่ีรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Scientifically Literacy 
Person) จะสื่อสารพูดคุยในประเด็นที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างเป็นเหตุเป็นผล 
ซึ่งจําเป็นต้องใช้ ดังต่อไปนี้ 
 (1) การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์(Explaining Phenomena Scientifi 
cally) หมายถึง มีความสามารถในการรับรู้เสนอ และประเมินคําอธิบายที่เก่ียวข้องกับปรากฏการณ์
ทางธรรมชาติและเทคโนโลยี 
 (2) การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง   
มีความสามารถในการอธิบายและประเมินคุณค่าของการสํารวจตรวจสอบทางวิทยาศาสตร์ และ
นําเสนอแนวทางในการตอบคําถามอย่างเป็นวิทยาศาสตร์ 
 (3) การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ (Using 
Scientific Evidence) หมายถึง มีความสามารถในการวิเคราะห์และประเมินข้อมูลคํากล่าวอ้าง และ
ข้อโต้แย้งในหลากหลายรูปแบบและลงข้อสรุปทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม 
 1.2 การศึกษาระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
  นักเรียนสามารถระบุองค์ประกอบทางวิทยาศาสตร์ของสถานการณ์ ซับซ้อนต่างๆ ในชีวิต 
สามารถประยุกต์ใช้แนวคิดทางวิทยาศาสตร์และความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ ในสถานการณ์ต่าง ๆ
ตามแบบวัดการรู้เร่ือง และสามารถเปรียบเทียบความคล้ายคลึงกันเลือกและประเมินหลักฐานทาง
วิทยาศาสตร์ที่เหมาะสมในการตอบสนองต่อสถานการณ์ต่าง ๆนักเรียนสามารถใช้ความสามารถใน
การสืบเสาะหาความรู้ เช่ือมโยงความรู้อย่างเหมาะสม และมองสถานการณ์อย่างพินิจพิจารณา 
สามารถสร้างคําอธิบายบนพ้ืนฐานของประจักษ์พยาน และสร้างข้อโต้แย้งบนพ้ืนฐานของการพินิจ
พิจารณา 
 2. การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น ประกอบด้วย 
  2.1. การศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น เป็นการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ด้านคณะครุ
ศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี เพ่ือเป็นแนวทางในการกําหนดจุดมุ่งหมาย เน้ือหาสาระ 
กระบวนการจัดการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล เพ่ือเสริมสร้างให้นักเรียนเกิดการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์เพ่ิมมากข้ึน 
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2.2  การยกร่างหลักสูตร เป็นการนําข้อมูลที่ได้จากการศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานมายกร่าง
หลักสูตรตามองค์ประกอบ ได้แก่ ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
โครงสร้างของหลักสูตร กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งเรียนรู้ การวัดและประเมินผล 

2.3  การตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตร เป็นการนําหลักสูตรไปให้ผู้เช่ียวชาญ
ประเมินความเหมาะสมของหลักสูตรในด้านสาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
และการวัดและประเมินผล และประเมินความสอดคล้องขององค์ประกอบหลักสูตร 

2.4  การทดลองใช้หลักสูตร เป็นการนําหลักสูตรไปทดลองใช้และหาประสิทธิผลของ
หลักสูตร 

2.5 การปรับปรุงหลักสูตรเป็นการปรับปรุงหลักสูตรหลังจากการนําหลักสูตรไปทดลอง
ใช้ เพ่ือให้ได้หลักสูตรที่มีความสมบูรณ์มากย่ิงข้ึน 
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บทท่ี 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น เป็นการดําเนินงานในลักษณะของการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) มี
ขั้นตอนในการดําเนินการวิจัย 2 ขั้นตอนหลัก ดังน้ี 
 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาองค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 2 ขั้นตอนย่อย ได้แก่   
  1. การสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น 
  2. การศึกษาระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น   
 ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนย่อย ได้แก่ 
  1. การศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  
   2. การยกร่างหลักสูตร   
   3. การตรวจสอบหลักสูตร เป็นการนําหลักสูตรที่สร้างข้ึนไปให้ผู้เช่ียวชาญตรวจสอบ
ความเหมาะสมและความสอดคล้องของโครงร่างหลักสูตร เป็นการประเมินหลักสูตรก่อนนําไปใช้ และ
มีการปรับปรุงโครงร่างหลักสูตรให้มีความเหมาะสม 
   4. การทดลองใช้และหาประสิทธิผลหลักสูตร เป็นการนําหลักสูตรที่ผ่านการตรวจสอบ
จากผู้ทรงคุณวุฒิแล้ว ไปทดลองใช้กับกลุ่มทดลองใช้ เพ่ือประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และความพึง
พอใจ 
   5. การปรับปรุงหลักสูตรเป็นการปรับปรุงหลักสูตรหลังจากการนําหลักสูตรไปทดลองใช้ 
เพ่ือให้ได้หลักสูตรที่มีความสมบูรณ์มากย่ิงข้ึน 
 
3.1 ขั้นตอนการวิจัย สําหรับรายละเอียดแต่ละขั้นตอน  
 
  ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาองค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 2 ขั้นตอนย่อย ได้แก่   
     1.1 การสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  
        1.1.1 แหล่งข้อมูล คือ เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในและต่างประเทศ 
ซึ่งเผยแพร่เป็นตําราเอกสารหรือเผยแพร่ผ่านสื่ออิเล็กทรอนิกส์ที่เก่ียวข้องกับองค์ประกอบการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น     
            1.1.2 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
          เครื่องมือที่ ใ ช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ได้แก่ แบบบันทึกการ รู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
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   การสร้างเครื่องมือและการหาคุณภาพของแบบบันทึก มีขั้นตอนดังน้ี 
   1) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องเกี่ยวกับข้อมูลพ้ืนฐานองค์ประกอบการ   
รู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
   2) สร้างแบบบันทึก ตามประเด็นต่าง ๆเก่ียวกับองค์ประกอบการรู้เ ร่ือง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
   3) นําแบบบันทึกแนวคิดเ ก่ียวกับข้อมูล พ้ืนฐานองค์ประกอบการรู้ เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เสนออาจารย์ที่ปรึกษา เพ่ือพิจารณา
ตรวจสอบความเหมาะสม และการใช้ภาษาที่ถูกต้อง 
   4) นําข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษามาปรับปรุงแล้วสร้างแบบบันทึกการเก็บ
รวบรวมข้อมูลตามกรอบแนวคิด 
      1.1.3 การเก็บรวบรวมข้อมูล  
   ผู้วิจัยดําเนินการรวบรวมข้อมูลจากเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องทั้งในและ
ต่างประเทศ ซึ่งเผยแพร่เป็นตํารา เอกสารที่เผยแพร่ผ่านสื่ออิเล็กทรอนิกส์ เก่ียวกับองค์ประกอบการรู้
เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น แล้วบันทึกลงในแบบบันทึกการวิเคราะห์
เอกสาร 
      1.1.4 การวิเคราะห์ข้อมูล  
      1.1 การวิเคราะห์ข้อมูลผู้วิจัยทําการวิเคราะห์ข้อมูลโดยการวิเคราะห์เน้ือหา 
(Content Analysis) 
   1.2 การศึกษาระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนมีวิธีการดําเนินการวิจัย
ดังน้ี           
       2.1 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  
    2.1.1 ประชากร  
    ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งน้ี คือ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเขต 2  จํานวน 23,144  คน จํานวน 52 โรงเรียน (ข้อมูล ณ วันที่ 10 
พฤศจิกายน 2559 : กลุ่มสารสนเทศ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน)  
    2.1.2 กลุ่มตัวอย่าง 
    กลุ่มตัวอย่าง คือ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยคร้ังน้ี คือ นักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาปีที่ 2 จากสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 จํานวน 392 คน  
ปีการศึกษา 2559 จากนั้นสุ่มกลุ่มตัวอย่างแบบหลายข้ันตอน (Multi-stage sampling) โดยใช้การ
สุ่ม 2 ครั้ง (Two-stage sampling) ซึ่งขนาดของกลุ่มตัวอย่างโดยใช้เกณฑ์ตามตารางของ Yamane 
(1973) ซึ่งมีขั้นตอนการสุ่มกลุ่มตัวอย่างดังนี้ 
  1. สํารวจข้อมูลพ้ืนฐานเก่ียวกับจํานวนโรงเรียนและจํานวนนักเรียน 
  2. สุ่มโรงเรียนโดยใช้เกณฑ์ร้อยละ 50 จากโรงเรียนจํานวน 52 โรงเรียน ได้โรงเรียน
จํานวน 26 โรงเรียน โดยใช้วิธีสุ่มอย่างง่าย 
  3. สุ่มนักเรียนของแต่ละโรงเรียนตามสัดส่วนของจํานวนนักเรียนของแต่ละโรงเรียน
โดยวิธีการสุ่มแบบแบ่งช้ัน (Stratified random sampling) ดังตารางที่ 3.1 
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ตารางที่ 3.1 จํานวนประชากรและกลุ่มตัวอย่างใช้นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น จากสังกัด
สํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 จําแนกตามโรงเรียน 

โรงเรียน จํานวนนักเรียน (คน) 
ประชากร กลุ่มตัวอย่าง 

1. นนทรีวิทยา 
2. สุรศักด์ิมนตรี 
3. วัดสุทธิวราราม 
4. สตรีศรีสุริโยทัย 
5. ปทุมคงคา 
6. มัธยมวัดธาตุทอง 
7. บางกะปิ 
8. สตรีเศรษฐบุตรบําเพ็ญ 
9. มัธยมวัดหนองจอก 
10.เทพลีลา 
11.เศรษฐบุตรบําเพ็ญ 
12.บดินทรเดชา (สิงห์ สิงหเสนี) ๔ 
13.มัธยมวัดบึงทองหลาง 
14.พรตพิทยพยัต 
15.เทพศิรินทร์ร่มเกล้า 
16.รัตนโกสินทร์สมโภชลาดกระบัง 
17.เตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ รัชดา 
18.นวมิทราชูทิศ กรุงเทพมหานคร 
19.บดินทรเดชา (สิงห์ สิงหเสนี) ๒ 
20.เตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ 
21.สีกัน(วัฒนานันท์อุปถัมภ์) 
22.ราชวินิตบางเขน 
23.ฤทธิยะวรรณาลัย ๒ 
24.นวมินทราชินูทิศ เตรียมอุดมศึกษาน้อมเกล้า 
25.นวมินทราชินูทิศ สตรีวิทยา ๒ 
26.เตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการสุวรรณภูมิ 

381 
509 
553 
470 
313 
437 
605 
429 
535 
476 
666 
366 
414 
590 
493 
169 
540 
686 
340 
610 
321 
755 
356 
703 
553 
172 

 

12 
16 
17 
15 
11 
13 
19 
14 
17 
15 
21 
12 
13 
19 
15 
5 
17 
22 
10 
19 
10 
23 
11 
24 
17 
5 
 

รวม 12,442 392 
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3.2 เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
 เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ ข้อสอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2  ประกอบด้วย 2 ตอน คือ 
 ตอนท่ี 1 ข้อมูลทั่วไป เป็นแบบตรวจสอบรายการ (Check list) จํานวน 4 ข้อ 
 ตอนท่ี 2 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ จํานวน 30 ข้อ ประกอบด้วย แบบทดสอบเขียนตอบ และ
แบบทดสอบชนิดปรนัย 4 ตัวเลือก การให้คะแนนตอบถูกได้ 1 คะแนน ตอบผิดได้ 0 คะแนน (โดยใช้
เกณฑ์แนวคําตอบในการตรวจให้คะแนน) 
  โดยมีขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพของเคร่ืองมือ ดังน้ี 

1. การวิเคราะห์องค์ประกอบและจุดประสงค์ของแต่ละองค์ประกอบ 
องค์ประกอบ จุดประสงคข์องแต่ละองค์ประกอบ 

1. การอธิบายปรากฎการณ์ในเชิงวิทยา 
ศาสตร์  
(หน่วยโครงสร้างโลกและแหล่งนํ้า) 

1. นําความรู้วิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคําอธิบายที่
สมเหตุสมผล 
2. พยากรณ์การเปลี่ยนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์และ
ให้เหตุผลที่สมเหตุสมผล 
3. อธิบายถึงศักยภาพของความรู้ วิทยาศาสตร์ที่
สามารถนําไปใช้เพ่ือสังคม 

2. การประเมนิและออกแบบกระบวนการ
สืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  
(หน่วยการพยากรณ์และ 
หน่วยกระบวนการสร้างดิน) 

1. ระบุปัญหาที่ต้องการสํารวจในการศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์ 
2. บอกได้ว่าประเด็นปัญหาหรือคําถามใดสามารถ
ตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 
3. ให้เหตุผลสมเหตุสมผล ว่าประเด็นปัญหาหรือ
คําถามใดสามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์ 

3.การแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์
พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
(หน่วยการจําแนกสารและ 
หน่วยอาหารและสารอาหาร) 

1. วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป 
2.ระบุข้อสันนิษฐานประจักษ์พยาน (หลักฐาน) และ
เหตุผลในเรื่องที่เก่ียวกับวิทยาศาสตร์ 
3.ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และหลักฐาน
จากแหล่งที่มาที่หลากหลาย 

 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



90 
 

2. การวิเคราะห์รายละเอียดหน่วย สาระสําคัญ  สาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้และจํานวนช่ัวโมง 
 

หน่วยท่ี 
 

สาระสาํคญั 
 

สาระการเรียนรู้ 
 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
จํานวน
ชั่วโมง 

1. โครงสร้างโลก โลกเป็นดาวเคราะห์ที่มีรูปร่างเป็นทรงกลม มี
เส้นผ่าศูนย์ กลางจากข้ัวโลกเหนือ ถึงข้ัวโลก
ใ ต้  ประมาณ  12 , 711  กิ โ ล เมตร  และ
เส้ นผ่ า ศู น ย์ กลา ง ในแนว เส้ นศู น ย์ สู ต ร 
ประมาณ 12,755 กิโลเมตร โลกแบ่งออกเป็น 
3 ช้ัน คือ ช้ันเปลือกโลก ช้ันแมนเทิน และช้ัน
แก่นโลก เปลือกโลก มีการเปล่ียนแปลงอยู่
ตลอดเวลาโดยมีสาเหตุจากธรรมชาติและจาก
การกระทําของมนุษย์ ตัวอย่างเช่น การ
เคลื่ อนที่ ของแผ่น เปลื อก โลก  การ เ กิ ด
แผ่นดินไหว ภูเขาไฟการผุพังและการกร่อน 
การระเบิดภูเขา การทําเหมืองแร่ การตักหน้า  

1. โครงสร้างภายในของโลก
แบ่ง เป็น 3 ช้ัน คือ ช้ันเปลือก
โลก ช้ันเน้ือโลก (แมนเทิน) ช้ัน
แก่นโลก 
2 .ม นุษ ย์ทํ า ใ ห้ เ ป ลื อ ก โ ล ก
เปลี่ยนแปลง ได้แก่ การระเบิด
ภูเขา การตัดถนน การดูดทราย 
การตักหน้าดินขาย  
3. ธรรมชาติทําให้เปลือกโลก
เ ป ลี่ ย น แ ป ล ง  ไ ด้ แ ก่  ก า ร
เคลื่อนที่ของแผ่นเปลือกโลก  
สึนามิ แผ่นดินไหว ภูเขาไฟ 
 
 

1. สืบค้นและอธิบายข้อมูล
ลักษณะโครงสร้างโลกแต่ละ
ช้ัน 
2. สร้างแบบจําลองลักษณะ
โครงสร้างโลกแต่ละช้ัน 
3 .  ท ด ล อ ง แ ล ะ อ ธิ บ า ย
กระบวนการเคล่ือนที่ของแผ่น
เปลือกโลก 
4 .  วิ เ ค ร าะห์ ข้ อมู ลความ 
สัมพันธ์ของระบบโลกทั้ง 4 
ระบบ 
5. อธิบายความสัมพันธ์ของ
ระบบโลกท้ัง 4 ระบบ 
 
 
 
 

 
2 
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หน่วยท่ี 

 
สาระสาํคญั 

 
สาระการเรียนรู้ 

 
จุดประสงค์การเรียนรู ้

จํานวน
ชั่วโมง 

 ดินไปขายโลกประกอบด้วย 4 ระบบ ได้แก่ 
ธรณีภาค อุทกภาค อากาศภาค และชีวภาค 
ทั้ง 4 ระบบมี ความสัมพันธ์ซึง่กันและกัน ถา้
ระบบใดระบบหน่ึงเสียสมดุล จะส่งผลกระทบ
ให้ระบบอ่ืน ๆเกิดการ เปลี่ยนแปลงตามไป
ด้วย     

ระเบิด การผุพังและการกร่อน 
4. ผลกระทบจากการเปลี่ยน 
แปลงของเปลือกโลก 

 

  

2.แหล่งนํ้า ปริมาณน้ําจืดที่สิ่งมีชีวิตใช้ประโยชน์ได้จะมี
บริเวณเก็บกักไว้ในที่ต่าง ๆ กระจายอยู่ทั่วพ้ืน
แผ่นดินทุกทวีป บริเวณที่มี นํ้าเก็บกักไว้ใน
ปริมาณมาก เรียกว่า แหล่งนํ้า ซึ่งสามารถ
แบ่งประเภทของแหล่งนํ้าได้ 2 ประเภท ดังน้ี 
1. แหล่งนํ้าธรรมชาติ เป็นแหล่งนํ้าที่เกิดข้ึน
เองตามธรรมชาติ ได้แก่ แหล่งนํ้าบนดินและ 
แหล่งนํ้าใต้ดิน 

1.แหล่งนํ้าบนโลกมีทั้ง นํ้าจืด 
นํ้าเค็ม โดยแหล่งนํ้าจืดมีอยู่ทั้ง
บนดิน ใต้ดิน และในบรรยากาศ 
2.การใช้ประโยชน์ของแหล่งนํ้า 
ต้องมีการวางแผนการใช้ การ
อนุรักษ์ การป้องกันการแก้ไข 
และผลกระทบด้วยวิธีการท่ี 
เหมาะสม 
 
 

1. บอกถึงแหลง่กําเนิดนํ้าได้ 
2. อธิบายวัฏจักรของน้ําได้ 

2 
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หน่วยท่ี 

 
สาระสาํคญั 

 
สาระการเรียนรู้ 

 
จุดประสงค์การเรียนรู ้

จํานวน
ชั่วโมง 

 2. แหล่งนํ้าที่มนุษย์สร้างขึ้น เป็นแหล่งนํ้าที่
มนุษย์สร้างขึ้น  เพ่ือเก็บกักนํ้าไว้ใช้ประโยชน์ 
ได้แก่ บ่อนํ้า อ่างเก็บนํ้าและเขื่อน 

3 . แห ล่ ง น้ํ า บ น ดิ น มี ห ล า ย
ลักษณะ ขึ้นอยู่กับลักษณะภูมิ
ประเทศ ลักษณะทางนํ้า และ
ความเร็วของกระแสนํ้าในแต่ละ
ฤดูกาล 
4.นํ้าบนดินบางส่วนจะไหลซึมสู่
ใต้ผิวดิน  
5.สมบัติของน้ําบาดาล 

  

3.การพยากรณ์ ความสําคัญของการพยากรณ์ หมายถึงสภาพ
ลมฟ้าอากาศในแต่ละภูมิภาคของโลกมีการ
แปรปรวนได้เสมอ และส่งผลกระทบต่อการ
ดํารงชีวิตของมนุษย์ได้ การรับฟังข้อมูล 

1 .  แปลคว ามหมาย ข้อมู ล
พยากรณ์อากาศได้ 
2. อธิบายเกณฑ์การพยากรณ์
อากาศได้ 
 
 
 
 

1. บอกความหมายของการ
พยากรณ์อากาศได้ 
2. อธิบายหลักการพยากรณ์
อากาศกับสิ่งที่เป็นแนวเทียบ
ที่ครูกําหนดให้ได้ 
 
 

3 
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หน่วยท่ี 

 
สาระสาํคญั 

 
สาระการเรียนรู้ 

 
จุดประสงค์การเรียนรู ้

จํานวน
ชั่วโมง 

 ข่าวสารเก่ียวกับการพยากรณ์อากาศจะช่วย
ให้บุคคลทุกอาชีพมีความพร้อมที่จะป้องกัน
แ ก้ ไ ข อั น ต ร า ยห รื อ ค ว า ม สู ญ เ สี ย จ า ก
ปรากฎการณ์ทางลมฟ้าอากาศได้ 
องค์ประกอบต่าง ๆ ที่ใ ช้ในการพยากรณ์
อากาศ 
1) ความรู้ความเข้าใจในปรากฏ การณ์และ
กระบวนการต่างๆ ที่เกิดขึ้นในบรรยากาศ 
2) ทราบสภาวะอากาศในปัจจุบัน 
3) สามารถนาองค์ประกอบทั้งสองอย่างมา
ผสมผสานเข้าด้วยกันเพ่ือคาดหมายการ
เปลี่ยนแปลงของบรรยากาศที่จะเกิดขึ้น 

3. วิเคราะห์และแปล
ความหมายข้อมูลจากการ
พยากรณ์อากาศและนําความรู้
ไปใช้ประโยชน์ได้ 

3. บอกประโยชน์ของการ
พยากรณ์อากาศได้ 
4. บอกองค์ประกอบของลม
ฟ้าอากาศและอธิบาย
ความสัมพันธ์ระหว่างอุณหภูมิ
ความช้ืน  ความกดอากาศ 
ความเร็วลมและปริมาณฝนได้ 
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หน่วยท่ี 
 

สาระสาํคญั 
 

สาระการเรียนรู้ 
 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
จํานวน
ชั่วโมง 

4.กระบวนการ
สร้างดิน 

การเ กิดของดินจะเ ก่ียวข้องกับการผุ พัง
สลายตัวของทั้งอินทรียสาร และ อนินทรีย์
สาร กับการสังเคราะห์วัตถุใหม่ๆ ที่เกิดขึ้นจาก
อิทธิพลของกระบวนการสร้างดินต่างๆ และ
อยู่ภายใต้อิทธิพลของปัจจัยควบคุมการเกิด
ดิน โดยท่ัวไปมักจะแยกกระบวนการเกิดของ
ดินออก เป็น 2 ลักษณะใหญ่ๆ ด้วยกันคือ
กระบวน การทําลายและกระบวนการสร้าง 

1.  อธิบายและเขียนแผนภาพ
ช้ันหน้าตัดของดิน  การกําเนิด
ดิน 
2.  อธิบายลักษณะของ
กระบวนการเกิดดิน 
3.  ระบุปัจจัยควบคุมการเกิด
ดิน 

 

1.บอกความหมายและ
ส่วนประกอบของดินได้ 
2. อธิบายลักษณะและสมบัติ
ของดินที่แตกต่างกันตามวัตถุ
ต้นกําเนิด 

4 

5.การจําแนกสาร สารผสมแบ่งเป็นสารผสมเน้ือเดียวและสาร
ผสมเนื้อผสมสารผสม สามารถแยกออกจาก
กันโดยใช้วิธีต่าง ๆ ขึ้นอยู่กับสมบัติเฉพาะของ
สาร สารบริสุทธ์ิเป็นสารเพียงชนิดเดียวมี
สมบัติคงที่แบ่งเป็นธาตุและสารประกอบ ธาตุ
แบ่งออกเป็นโลหะ อโลหะ และก่ึงโลหะธาตุ
ธาตุและสารประกอบสมรถนําไปใช้ ประโยชน์
ในชีวิตประจําวันธาตุ กัมมันตรังสีสมรถแผ่รังสี
ไ ด้  กัมมันตภาพรั งสีมีทั้ งประโยชน์และ
อันตรายต่อสิ่งมีชีวิต 

1. สมบัติและการจําแนกสาร  
2. การเปลี่ยนแปลงสาร 

1.ระบุและประเมินประเด็น
ปัญหาที่สามารถตรวจ สอบ
ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ได้ 
2 . วิ เ ค ร า ะ ห์ แ ล ะ แ ป ล
ค ว า ม ห ม า ย ข้ อ มู ล ท า ง
วิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป 
3.จําแนกระหว่างข้อโต้แย้ง
ที่มาจากประจักษ์พยานและ
ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ 

4 
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หน่วยท่ี 

 
สาระสาํคญั 

 
สาระการเรียนรู้ 

 
จุดประสงค์การเรียนรู ้

จํานวน
ชั่วโมง 

 ธาตุและสารประกอบสมรถนําไปใช้ ประโยชน์
ในชีวิตประจําวันธาตุ กัมมันตรังสีสมรถแผร่ังสี
ได้ กัมมันตภาพรังสีมีทั้งประโยชน์และ
อันตรายต่อสิ่งมีชีวิต 

   

6.อาหารและ
สารอาหาร 

อาหาร ( Food ) คือ สิ่งที่รบั ประทานแล้ว
ก่อให้เกิดประโยชน์ต่อร่างกาย ในอาหารมี
สารเคมีที่เป็นส่วนประกอบอยู่หลายชนิด 
แบ่งเป็น  
1. สารอาหารที่ให้พลังงาน  
2. สารอาหารที่ไม่ให้พลังงาน 

1.  ความต้องการพลังงานของ
ร่างกายได้ 

 

1.สรุปเก่ียวกับความต้องการ
พลังงานของแต่ละคนเพ่ือทํา
กิจกรรมต่าง ๆได้  
2 .   อธิบายแหล่งที่มาของ
พลั ง ง า น ท่ี ร่ า ง ก า ย ใ ช้ ทํ า
กิจกรรมต่าง ๆได้  
 

3 
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3. นําข้อมูลตารางจากการวิเคราะห์องค์ประกอบและจุดประสงค์ของแต่ละองค์ประกอบให้
อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องและความเหมาะสม  

4. ปรับปรุงข้อเสนอแนะและแก้ไขตามอาจารย์ที่ปรึกษาแล้วกําหนดรายละเอียดจํานวนข้อ
คําถาม 
 5. เขียนผังแบบทดสอบ (Test Blueprint) 
 
ตารางที่ 3.2  ตารางองค์ประกอบ จุดประสงค์ และน้ําหนักการให้คะแนน (Test Blueprint) 

 
 

องค์ประกอบ 

 
 

จุดประสงค ์

 
 

น้ําหนัก 

(%) 

จํานวน
ข้อ 

ที่ใช้ได้ 

 

จํานวน
ข้อ 

 
1. การอธิบาย
ปรากฏการณ์
ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

 
1. นําความรู้วิทยาศาสตร์มาใช้สร้าง
คําอธิบายที่สมเหตุสมผล 
2. พยากรณ์การเปลี่ยนแปลงในเชิง
วิทยาศาสตร์และให้เหตุผลทีส่มเหตุสมผล 
3. อธิบายถึงศักยภาพของความรู้
วิทยาศาสตร์ที่สามารถนําไปใช้เพ่ือสังคม 

  (30) (9)  
7 

 
5 

 
3 

15 
 

10 
 

5 
 

4 
 
3 

 
2 

 
2. การประเมนิ
และออกแบบ
กระบวนการ
สืบเสาะหา
ความรู้ทา
วิทยาศาสตร์ 

 
1. ระบุปัญหาที่ต้องการสํารวจในการศึกษา
ทางวิทยาศาสตร์ 
2. บอกได้ว่าประเด็นปัญหาหรือคําถามใด
สามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์ 
3. ให้เหตุผลสมเหตุสมผล ว่าประเด็นปัญหา
หรือคําถามใดสามารถตรวจสอบได้ด้วย
วิธีการทางวิทยาศาสตร์ 

 

(35) (11)  
7 

 
9 
 

 
3 

10 
 

20 
 

 
5 

3 
 

6 
 

 
2 
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ตารางที่ 3.2 (ต่อ) 
 
 

องค์ประกอบ 

 
 

จุดประสงค ์

 
 

น้ําหนัก 

(%) 

จํานวน
ข้อ 

ที่ใช้ได้ 

 

จํานวน
ข้อ 

 
3. การแปล
ความหมาย
ข้อมูลและ
ประจักษ์พยาน
ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

 
1. วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป 
2.ระบุข้อสันนิษฐานประจักษ์พยาน 
(หลักฐาน) และเหตุผลในเรื่องที่เก่ียวกับ
วิทยาศาสตร์ 
3.ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และ
หลักฐานจากแหล่งที่มาที่หลากหลาย 

  (35) (10)  
7 

 
6 

 
 

3 

15 
 

15 
 
 
5 

4 
 
4 
 
 
2 

 รวม 100 30 50 

 
6. เขียนข้อสอบตามผังแบบทดสอบ ที่ได้ออกแบบไว้ จํานวน 50 ข้อ 
7. นําข้อสอบที่ร่างเสร็จเรียบร้อยแล้วไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องและ

เหมาะสม  จากน้ันทําการปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษา 
8.นําข้อสอบที่ปรับปรุงแล้วไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิ จํานวน 5 ท่าน โดยรายนามผู้ทรงคุณวุฒิ  

มีดังน้ี 
1 ดร.ชาติ ทีฆะ อาจารย์คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  

มหาวิทยาลัยสวนดุสิต 
2 ดร.ธีระยุทธ รัชชะ อาจารย์ประจําภาควิชาการศึกษา 

คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ 

3 ดร.สุพจน์ เกิดสุวรรณ อาจารย์โรงเรียนสุธีวิทยา  จังหวัดสระบุรี  

4 
 
 
5 

ดร.สุรัตน์ 
 
 
ผศ.ดร.อนุรักษ์ 
 
 
 

ขวัญบุญจันทร ์
 
 
โพธ์ิเอ่ียม 

อาจารย์ประจําสาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลธัญบุร ี
อาจารย์ประจําภาควิชาชีววิทยา 
คณะวิทยาศาสตร์  
สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหาร
ลาดกระบัง 
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 การตรวจสอบความตรงเชิงเน้ือหา (Content Validity) และความเหมาะสมของภาษา โดย
ใช้เทคนิค (IOC) แล้วนําข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไข ซึ่งมีเกณฑ์ในการประเมิน ดังน้ี 
        -1 หมายถึง แน่ใจว่าไม่สอดคล้อง  

0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าสอดคล้อง  
1 หมายถึง แน่ใจว่าสอดคล้อง  

 มีสูตรการคํานวณ ดังน้ี (พรรณี ลีกิจวัฒนะ. 2556 : 110) 

 

 
 เมื่อ      แทน ดัชนีความสอดคล้อง  

   แทน คะแนนของผู้ทรงคุณวุฒิแต่ละคนในข้อน้ัน  
   แทน ผลรวมคะแนนของผู้ทรงคุณวุฒิทุกคนในข้อน้ัน 
       แทน จํานวนผูเ้ช่ียวชาญท่ีให้คะแนนในข้อนัน้ 

 ได้ค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อคําถามกับนิยามศัพท์เฉพาะ อยู่ระหว่าง 0.80-1.00 และ
สามารถคัดเลือกข้อสอบตามค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อคําถามกับนิยามศัพท์เฉพาะ เหลือข้อสอบ
จํานวน 45 ข้อ 
        9. ผู้วิจัยนําข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงแก้ไข ข้อสอบการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
    10.นําข้อสอบที่พัฒนาขึ้น ไปทดลองใช้กับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 
โรงเรียนพรตพิทยพยัต ที่ไม่ใช่กลุ่มทดลองใช้ เพ่ือวิเคราะห์หาค่าความยาก ค่าอํานาจจําแนก และ
ความเช่ือม่ันของข้อสอบ จํานวน 30 คน 

10.1 นําข้อสอบมาหาค่าความยากง่าย ค่า p (พรรณี  ลีกิจวัฒนะ. 2555 : 100) 
โดยใช้สูตรดังน้ี    

 
เมื่อ     p   แทน   ค่าความง่าย 
   R  แทน   จํานวนคนที่ตอบถูก 
   N แทน   จํานวนผู้ตอบถูกในกลุ่มสูง 

   Ln   แทน   จํานวนคนทั้งหมด 
โดยใช้เกณฑ์ค่า p = 0.20 - 0.80 คัดเลือกข้อคําถามที่มีคา่ความยาก ผลการวิเคราะห์ค่า p 

พบว่า มีค่าอยู่ระหว่าง 0.33 – 0.60  
10.2 นําข้อสอบมาหาค่าอํานาจจําแนก ค่า r (พรรณี  ลีกิจวัฒนะ. 2555 : 100) 

โดยใช้สูตรดังน้ี    
    r    =     H - L 
       N/2  
เมื่อ  r แทน     ค่าอํานาจจําแนก 

R
IOC

N
 

IOC

R

R

N

N

R
p 
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   H แทน จํานวนคนในกลุ่มสูงที่ตอบถูก 
   L แทน     จํานวนคนในกลุ่มตํ่าที่ตอบถูก 
   N         แทน   จํานวนคน 

 โดยใช้เกณฑ์ที่มีค่า r ต้ังแต่ 0.20 ขึ้นไปคัดเลือกข้อคําถามที่มีค่าอํานาจจําแนก ผลการ
วิเคราะห์ค่า r พบว่า มีค่าอยู่ระหว่าง 0.35 - 0.94  
    10.3 ผู้วิจัยคัดเลือกข้อสอบ 30 ข้อ ตามผังแบบทดสอบโดยมีค่า p อยู่
ระหว่าง 0.33 – 0.60 และค่า r อยู่ระหว่าง 0.35 - 0.94 ไปทดลองค่าความเช่ือมั่นโดยใช้ค่าความ
เช่ือมั่นทั้งฉบับวิเคราะห์ด้วยสูตรของ  Kuder–Richardson (KR - 20)   

   
เมื่อ rtt แทน สัมประสิทธ์ิความเช่ือมั่นของแบบทดสอบ 

   n แทน จํานวนข้อสอบ 
   S2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
   p แทน สัดส่วนของคนทําถูกในแต่ละข้อ 
   q แทน สัดส่วนของคนทําผิดในแต่ละข้อ ( q = 1 – p ) 

ผลการหาความเช่ือมั่นของข้อสอบทั้งฉบับโดยใช้ วิธีการของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (KR-20) ได้ค่า
ความเช่ือม่ันข้อสอบทั้งฉบับมีค่า 0.98 

8) จัดพิมพ์แบบข้อสอบจริง และนําแบบทดสอบไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง 
 

  2.3 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
      2.3.1 ผู้วิจัยทําบันทึกข้อความขอให้งานบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร์
อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง ออกหนังสือ
เพ่ือขอความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลสําหรับการวิจัยจากนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 
    2.3.2 ผู้วิจัยนําหนังสือขออนุญาตดังกล่าวพร้อมทั้งข้อสอบตามจํานวนขนาด
ของกลุ่มทดลองใช้ดําเนินการเก็บผลตัวอย่างด้วยตัวเองและส่งหนังสือขอความอนุเคราะห์ถึงผู้บริหาร
โรงเรียนในแต่ละโรงเรียนทางไปรษณีย์ พร้อมซองติดแสตมป์จ่าหน้าซองถึงตัวผู้วิจัย เพ่ืออํานวยความ
สะดวกในกรณีส่งแบบสอบถามคืนได้รับการตอบกลับคืนร้อยละ 100 
 

    2.4 การวิเคราะห์ข้อมูล 
    2.4.1 ตรวจสอบจํานวนและความสมบูรณ์ของแบบข้อสอบการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ที่ได้รับกลับคืนมาของผู้ตอบข้อสอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์แต่ละฉบับ 
    2.4.2 วิเคราะห์ข้อมูลจากข้อสอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป
ของผู้ตอบข้อสอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ วิเคราะห์โดยใช้สถิติความถี่และร้อยละ 
    2.4.3 วิเคราะห์ข้อมูลจากข้อสอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ตอนท่ี 2 ใช้การหาค่า
จํานวน ร้อยละ ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานมีเกณฑ์ในการแปลผลค่าเฉลี่ย (บุญชม  ศรี
สะอาด. 2545 : 103)  
 
 


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
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1) การหาค่าเฉลี่ย (X̅) (บุญเรียง ขจรศิลป์. 2556 : 27) 
 

 
n

fx
X          

 
  เมื่อ  X̅ แทน ค่าเฉล่ีย 

    fx  แทน ผลคูณระหว่างคะแนนกับความถ่ีของคะแนนน้ัน 
       n  แทน จํานวนขอ้มูลทั้งหมด 

2)  การหาค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Devition : S )      
(บุญเรียง ขจรศิลป์. 2556 : 44) 
 

                 
1

)( 2




 
n

xxf
S       

 
 
  เมื่อ  S   แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

       f  แทน ความถ่ีของข้อมูล  

   X แทน คะแนนแต่ละตัวในชุดข้อมูล 
                  X̅ แทน ค่าเฉล่ียของคะแนนในชุดข้อมูล 
                   1n  แทน จํานวนขอ้มูลทั้งหมด 
 เกณฑ์การแปลความหมายคะแนนเฉลี่ยการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยใช้แนวคิดการแปล
ความหมายของการตัดสินผลการเรียนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของสํานักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (กระทรวงศึกษาธิการ : 17) ดังน้ี 
ตารางเกณฑ์การให้คะแนนระดับการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
เทียบกับระบบร้อยละการให้ระดับผลการเรียน (การตัดสินผลการเรียนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ใช้ระบบผ่านและไม่ผ่าน)  
 

  

เกณฑ์ (%) 
คะแนนเฉล่ีย 

ระดับ 
เต็ม 9 เต็ม 11 เต็ม 10 เต็ม 30 

80 – 100  7.2-9 8.8-11 8.0-10 24 - 30 ดีมาก 
70 – 79  6.3-7.19 7.7-8.79 7.0-7.99 21 – 23.99 ดี 
60 – 69  5.4-6.29 6.6-7.69 6.0-6.99 18 – 20.99 ปานกลาง 
50  - 59  4.5-5.39 5.5-6.59 5.0-5.99 15 – 17.99 พอใช้ 
0 - 49  0-4.49 0-5.49 0-4.99 0 – 14.99 ควรปรับปรุง 

(ไม่ผ่านเกณฑ์) 
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 ขั้นตอนท่ี 2 การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนย่อย ได้แก่ 

1. การศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น มีรายละเอียดดังนี้ 

เพ่ือศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรบันักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น มีรายละเอียดดังน้ี 

1. กลุ่มผู้ใหข้อ้มูล คือ 
ผู้เช่ียวชาญ จํานวน 7 คน แบ่งเป็นผู้สอนด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ด้านคณะครุ

ศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี  ประกอบด้วย 
1 ดร.ชาติ ทีฆะ อาจารย์คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  

มหาวิทยาลัยสวนดุสิต 
2 ผศ.ดร. สกนธ์ชัย   ชะนูนันท์ อาจารย์ประจําภาควิชาการศึกษา 

คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร 
 

3 ดร.อภิสิทธ์ิ 
 

ธงไชย ผู้ชํานาญการศูนย์สะเต็มศึกษาแห่งชาติ 
เทคโนโลยี 
สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

4 ผศ.ดร. อัคพงศ์    สุขมาตย์     อาจารย์ประจําภาควิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี     
สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหาร
ลาดกระบัง 

5 
 
 
 
6 
 
 
 
7 

รศ.ดร.มาริสา 
 
 
 
 รศ.ดร.ไพฑูรย์  
 
 
 
ผศ.ดร.สุระ 

จาตุพรพิพัฒน์ 
 
 
 
พิมดี 
 
 
 
วุฒิพรหม 
 

อาจารย์ประจําภาควิชาชีววิทยา 
คณะวิทยาศาสตร์  
สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหาร
ลาดกระบัง 
อาจารย์ประจําภาควิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี 
สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหาร
ลาดกระบัง 
อาจารย์ประจําภาควิชาฟิสิกส์ 
คณะวิทยาศาสตร์ มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี 
 

2. เครื่องมือทีใ่ชใ้นการเก็บรวบรวมข้อมูล  
เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลในขั้นตอนน้ี เป็นแบบสัมภาษณ์กึ่งมีโครงสร้าง 

เพ่ือใช้สําหรับสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ เก่ียวกับแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพของแบบสัมภาษณ์ ดังน้ี  

1. ศึกษาแนวคดิ ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการพัฒนาหลักสูตร และการรู้
เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาเพ่ือใช้เป็นกรอบแนวทางในการสร้างแบบสัมภาษณ์  

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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2. สร้างแบบสมัภาษณ์กึ่งมีโครงสร้างตามกรอบที่ได้ออกแบบไว้ ประกอบด้วยประเด็นใน
การสัมภาษณ์ ดังน้ี 

2.1 ความคาดหวังหรือจุดมุ่งหมายการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น  

2.2 สาระการเรียนรู้หรือเน้ือหา ที่ควรจัดลงไปในหลักสูตรเสริมสร้างการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  

2.3 กระบวนการจัดการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมการการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น  

2.4 บทบาทของครูในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น  

2.5 แนวทางการวัดและประเมินผลการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น  

2.6 ข้อคิดเห็นเพ่ิมเติมในการพัฒนาหลักสูตรการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น   

3. นําแบบสัมภาษณ์ไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้องและความเหมาะสม 
จากน้ันนําข้อเสนอแนะมาทําการปรับปรุงแบบสัมภาษณ์ให้มีความถูกต้องและเหมาะสมมากขึ้น  

4. ทําการจัดพิมพ์แบบสัมภาษณ์ฉบับสมบูรณ์เพ่ือนําไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  
5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 

(1) ติดต่อกับผู้เช่ียวชาญอย่างไม่เป็นทางการทางโทรศัพท์ เพ่ือขอความอนุเคราะห์
ในการสัมภาษณ์  

(2) ขอหนังสือขอความอนุเคราะห์เพ่ือเข้าสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญ  
(3) ติดต่อผู้เช่ียวชาญเพ่ือขอนัดหมายวัน เวลาและสถานทีใ่นการสัมภาษณ์  
(4) ผู้วิจัยดําเนินการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้วยตนเอง  

6. การวิเคราะห์ข้อมูล  
         วิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์ โดยการวิเคราะห์เน้ือหา 

2. การยกร่างหลักสูตร   
ในการยกร่างหลักสูตรส่งเสริมการรู้ เ ร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนต้น มาเป็นข้อมูลสําหรับการยกร่างหลักสูตร โดยข้อมูลจากการสังเคราะห์
องค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์นํามาใช้ในการพิจารณาเพ่ือกําหนดนํ้าหนักและสัดส่วนของ
เน้ือหา เวลา และคะแนน ข้อมูลจากการศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น จะนํามาใช้ในการกําหนดรายละเอียดในองค์ประกอบของหลักสูตร 
ใช้เวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหลักสูตร 18 ช่ัวโมง มีองค์ประกอบ ดังน้ี (รายละเอียด ดัง
ภาคผนวก ค.) 

1. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร  
2. จุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
3. โครงสร้างของหลักสูตร  
4. สาระการเรียนรู้  
5. กิจกรรมการเรียนรู้  

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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6. สื่อการเรียนรู้  
7. การวัดและประเมินผล  

3. การตรวจสอบโครงรา่งหลักสูตร  
 การตรวจสอบโครงร่างหลักสูตรเป็นการศึกษาความเหมาะสมและความสอดคล้อง

ของหลักสูตรสง่เสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เป็นการ
ประเมินก่อนนําหลักสูตรไปทดลองใช้ ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี้  

1. วัตถุประสงค์  
1.1 เพ่ือประเมินความเหมาะสมของหลักสตูรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 

สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
1.2 เพ่ือประเมินความสอดคล้องระหว่างองค์ประกอบของหลักสูตรส่งเสริมการ

รู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
1. กลุ่มผู้ใหข้อ้มูล คือ 

แหล่งข้อมูล ได้แก่ ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการพัฒนาหลักสตูรและการสอน และด้าน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี จํานวน 7 ท่าน (ดังภาคผนวก ข)  

2. เครื่องมือทีใ่ชใ้นการเก็บรวบรวมข้อมูล 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบประเมนิความเหมาะสมและความ

สอดคล้องของหลักสูตร มีรายละเอียดดังน้ี 
2.1 แบบประเมินความเหมาะสมของหลักสูตร ใช้สําหรับประเมินความเหมาะสม

ของหลักสูตรในด้านเน้ือหา กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล 
มี 12 ข้อ มีลักษณะเป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ซึ่งมีเกณฑ์การประเมินดังน้ี 

1 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด  
2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย  
3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง  
4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก  
5 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 

 2.2 แบบประเมินความสอดคล้องของหลักสูตร ใช้สําหรับประเมินความสอดคล้อง
ขององค์ประกอบหลักสูตร มีลักษณะเป็นแบบข้อสอบมาตราส่วนประมาณค่า 3 ระดับ โดย
ประยุกต์ใช้แนวทางของการหาค่าความสอดคล้อง ซึ่งมีเกณฑ์ในการประเมิน ดังน้ี  

          -1 หมายถึง แน่ใจว่าไม่สอดคล้อง  
0 หมายถึง ไมแ่น่ใจว่าสอดคล้อง  
1 หมายถึง แน่ใจว่าสอดคล้อง  

 มีสูตรการคํานวณ ดังน้ี (พรรณี ลีกิจวัฒนะ. 2556 : 110) 
 

                     

 
 เมื่อ      แทน ดัชนีความสอดคล้อง  

   แทน คะแนนของผู้ทรงคุณวุฒิแต่ละคนในข้อน้ัน  

R
IOC

N
 

IOC

R
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   แทน ผลรวมคะแนนของผู้ทรงคุณวุฒิทุกคนในข้อน้ัน 
       แทน จํานวนผูเ้ช่ียวชาญท่ีให้คะแนนในข้อนัน้ 

 
โดยมีขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือ ดังน้ี  

2.2.1 ศึกษารายละเอียดและองค์ประกอบของหลักสูตร รวมถึงแนวคิด ทฤษฎี
เก่ียวกับการประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้องของหลักสูตร เพ่ือนํามาเป็นข้อมูลในการ
กําหนดประเด็นที่ต้องประเมินและสร้างข้อคําถามให้ครอบคลุม  

2.2.2 สร้างแบบประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้องของหลักสูตร 
2.2.3 นําหลักแบบประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้องของหลักสูตรไป

ให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกต้อง ความเหมาะสมและความชัดเจนของข้อคําถาม  
2.2.4 ปรับปรุงแบบประเมินตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษา และจัดทํา

แบบประเมินฉบับสมบูรณ์  
2.3. การเก็บรวบรวมข้อมูล  
1) ติดต่อผู้ทรงคุณวุฒิอย่างไม่เป็นทางการทางโทรศัพท์ เ พ่ือขอความ

อนุเคราะห์ให้เป็นผู้ทรงคุณวุฒิ  
2) ขอหนังสือเชิญผู้ทรงคุณวุฒิ จากคณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี  
3) นัดหมายผู้ทรงคุณวุฒิ จากน้ันนําหลักสูตรและแบบประเมินไปให้นัดหมาย

วันเวลาในการรับเอกสารกลับคืน  
4) รับหลักสูตรและแบบประเมินกลับคืนตามวันเวลาที่ผู้ทรงคุณวุฒินัดหมาย

และขอคําแนะนําเพ่ิมเติมจากผู้ทรงคุณวุฒิ 
2.4 การวิเคราะห์ข้อมูล  
1) การวิเคราะห์ข้อมูลความเหมาะสมของหลักสูตร วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหา

ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน โดยมีเกณฑ์ในการแปลผลค่าเฉลี่ย (พรรณี  ลีกิจวัฒนะ. 2551 : 
135) ดังน้ี  

 
1.00 – 1.49 มีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อยที่สุด  
1.50 – 2.49 มีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อย  
2.50 – 3.49 มีความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง  
3.50 – 4.49 มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก  
4.50 – 5.00 มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 

 การกําหนดเกณฑ์ที่เหมาะสมและถือว่าหลักสูตรที่สร้างข้ึนมีความเหมาะสม สามารถนําไปใช้
ได้ ต้องมีค่าเฉล่ียจากความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิต้ังแต่ 3.50 ขึ้นไป และค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานไม่
เกิน 1.00  

2) การวิเคราะห์ข้อมูลความสอดคล้องของหลักสูตร ใช้การพิจารณาค่า IOC  
ซึ่งถ้าค่า IOC มีค่าต้ังแต่ 0.50 ขึ้นไปถือว่าองค์ประกอบของหลักสูตรมีความสอดคล้อง  

3) นําข้อมูลจากการประเมินความเหมาะสม ความสอดคล้องของหลักสูตร และ
ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิ มาทําการปรับปรุงหลักสูตรให้มีความถูกต้อง สมบูรณ์และเหมาะสม
มากย่ิงขึ้น 

R

N

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



105 
 

4. การทดลองใช้หลักสูตร  
การดําเนินการในขั้นตอนน้ี เป็นการนําหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ที่ผ่านการประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้องจาก
ผู้ทรงคุณวุฒิและปรับปรุงแก้ไขแล้ว ไปทดลองใช้เพ่ือศึกษาประสิทธิผลของหลักสูตร โดยมี
รายละเอียด ดังน้ี 

1. วัตถุประสงค์  
1.1 เพ่ือทดลองใช้หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนต้น  
1.2 เพ่ือศึกษาประสิทธิผลของหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนต้น  
 
2. แบบแผนการวิจัย  
ในขั้นตอนน้ีใช้การวิจัยแบบก่อนทดลอง (Pre-Experimental Research) มีแผนการทดลอง

แบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนและหลังทดลอง (One Group Pretest-Posttest Design) (วรรณี แกม
เกตุ. 2555 : 141) คือ 

 
O1  X  O2  

เมื่อ  
O1 หมายถึง การทดสอบก่อนเรียน  
X   หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
O2 หมายถึง การทดสอบหลังเรียน 
 

 3. กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ทดลอง  
กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ทดลอง ได้แก่ นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนพรตพิทยพยัต 

สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 จํานวน 1 ห้องเรียน ที่กําลังศึกษาในภาค
เรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561 ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster random sampling)  

4. เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย  
4.1 แบบทดสอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์  ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เป็นข้อสอบเขียนตอบ ที่

มีการให้คะแนนแบบตอบถูกหรือใกล้เคียงได้ 1 คะแนน ตอบผิดได้ 0 คะแนน และข้อสอบชนิดปรนัย 
4 ตัวเลือก ที่มีการให้คะแนนตอบถูกได้ 1 ตอบผิดได้ 0 รวมจํานวน 30 ข้อ 

4.2 แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีลักษณะเป็นแบบ มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ มี
เกณฑ์การประเมินดังน้ี  

1 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อยที่สุด 
2 หมายถึง มีความพึงพอใจน้อย 
3 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง 
4 หมายถึง มีความพึงพอใจมาก 
5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากที่สุด 
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มีการสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือ ดังน้ี 
4.2.1 ศึกษาแนวคิดในการสร้างข้อสอบความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตร จาก 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง  
4.2.2 สร้างข้อสอบความพึงพอใจให้ครอบคลุมองค์ประกอบของหลักสูตร  
4.2.3 นําแบบประเมินความพึงพอใจที่สร้างเสร็จเรียบร้อยแล้วไปให้อาจารย์ที่ปรึกษา

ตรวจสอบ ความถูกต้องและความเหมาะสม จากน้ันทําการปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของ
อาจารย์ที่ปรึกษา  

4.2.4 นําแบบประเมินความพึงพอใจที่ปรับปรุงแล้วไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิ จํานวน 7 ท่าน 
พิจารณา ความสอดคล้องระหว่างข้อคําถามกับนิยามศัพท์ โดยการพิจารณาค่าดัชนีความสอดคล้อง
ของข้อคําถามกับนิยามศัพท์ (IOC) ซึ่งมีเกณฑ์ในการประเมิน ดังน้ี  

-1 หมายถึง แน่ใจว่าไม่สอดคล้อง  
 0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าสอดคล้อง  
1 หมายถึง แน่ใจว่าสอดคล้อง  
มีสูตรการคํานวณ ดังน้ี (พรรณี ลีกิจวัฒนะ. 2556 : 110) 
 

                    
 
 เมื่อ      แทน ดัชนีความสอดคล้อง  
  แทน คะแนนของผู้ทรงคุณวุฒิแต่ละคนในข้อน้ัน  

  แทน ผลรวมคะแนนของผู้ทรงคุณวุฒิทุกคนในข้อน้ัน 
       แทน จํานวนผู้เช่ียวชาญท่ีให้คะแนนในข้อนั้น 
 

ได้ค่าดัชนีความสอดคล้องของข้อคําถามกับนิยามศัพท์อยู่ระหว่าง 0.85 - 1.00 
4.2.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล  
ในการเก็บรวบรวมข้อมูล เป็นการนําหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  ไปทดลองใช้กับนักเรียนกลุ่มทดลองใช้ ในภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2561 โดยใช้รูปแบบการวิจัยก่อนทดลองแบบกลุ่มเดียว ทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 
(One group pretest posttest design) มีขั้นตอนในการ เก็บรวบรวมข้อมูลดังน้ี  

1) วัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองใช้ก่อนเรียน  
2) นําหลักสูตรไปทดลองใช้กับกลุ่มทดลองใช้ โดยใช้เวลาในการทดลองทั้งสิ้น 18 ช่ัวโมง 

ตามโครงสร้างของหลักสูตร ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2561  
3) วัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองใช้หลังเรียน 
4) วัดความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตร  
4.2.6 การวิเคราะห์ข้อมูล  
1) การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยการทดสอบค่าที 

แบบ dependent sample test  

R
IOC

N
 

IOC

R

R

N
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2) ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตรด้วยการหาเฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
โดยมีเกณฑ์ในการแปลผลค่าเฉลี่ย (บุญชม ศรีสะอาด. 2545 : 103) ดังน้ี  

1.00 – 1.49 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับน้อยที่สุด  
1.50 – 2.49 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับน้อย  
2.50 – 3.49 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับปานกลาง  
3.50 – 4.49 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับมาก 
4.50 – 5.00 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด  

5. การปรับปรุงหลักสูตร  
ในข้ันตอนน้ีเป็นการนําข้อมูลที่ได้จากการทดลองใช้หลักสูตรมาทําการปรับปรุงหลักสูตร ทั้ง

เน้ือหาสาระ กระบวนการเรียนการสอน โครงสร้างหลักสูตร การวัดและประเมินผล รวมถึง โครงสร้าง
หลักสูตร เพ่ือให้หลักสูตรมีความถูกต้องเหมาะสม และมีความสมบูรณ์ 
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บทท่ี 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 
  การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น เป็นการดําเนินงานในลักษณะของการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) มี
ขั้นตอนในการดําเนินการวิจัย 2 ขั้นตอนหลัก ดังน้ี 
 ขั้นตอนท่ี 1 ผลการศึกษาองค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น โดยมีรายละเอียดดังนี้   
  1. ผลการสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 
  2. ผลการศึกษาระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
 ขั้นตอนที่ 2 ผลการพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โดยมีรายละเอียดดังนี้   
  1. ผลการศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  
  2. ผลการยกร่างหลักสูตร   
  3. ผลการตรวจสอบหลักสูตร เป็นการนําหลักสูตรที่สร้างข้ึนไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิ
ตรวจสอบความเหมาะสมและความสอดคล้องของโครงร่างหลักสูตร เป็นการประเมินหลักสูตรก่อน
นําไปใช้ และมีการปรับปรุงโครงร่างหลักสูตรให้มีความเหมาะสม 
  4. ผลการทดลองใช้และหาประสิทธิผลหลักสูตรเป็นการนําหลักสูตรที่ผ่านการ
ตรวจสอบจากผู้ทรงคุณวุฒิแล้ว ไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง เพ่ือประเมินหลักสูตรระหว่างการ
นําไปใช้และหาประสิทธิผลของหลักสูตร 
  5. ผลการปรับปรุงหลักสูตรเป็นการปรับปรุงหลักสูตรหลังจากการนําหลักสูตรไปทดลอง
ใช้ เพ่ือให้ได้หลักสูตรที่มีความสมบูรณ์มากย่ิงข้ึน 
 ขั้นตอนที่ 1 ผลการศึกษาองค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น โดยมีรายละเอียดดังนี้   
  4.1 ผลการสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 
  1) องค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัย
ได้รวบรวมจากแนวคิดของนักวิชาการและจากผลการวิจัยจากแหล่งต่าง ๆ เพ่ือนําไปสู่การสังเคราะห์
และกําหนดเป็นองค์ประกอบที่จะใช้ในการวิจัย พบว่า การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy) 
หมายถึง ความสามารถในการเช่ือมโยงสิ่งต่าง ๆ เข้ากับประเด็นที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ตามกรอบ
แนวคิดเชิงทฤษฎีจากแนวคิดของนักวิชาการและจากผลการวิจัยจากแหล่งต่าง ๆ ตามตารางที่ 4.1 
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องค์ประกอบของ 
การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 

แนวคิดที่เกี่ยวข้อง 

ปาจารีย์ (2549) 

วรรณงาม (2553) 

พิรุณ 2556 

สสวท.2560 

Danial (1959) 

Harlen (1975) 

Gagne (1997) 

Thurstone (1982) 

Harlen (1985) 

NSES (1990) 

สสวท. (2004) 

PISA (2006) 

PISA (2009) 

PISA (2012) 

OECD 2013 

PISA (2015) 

1. ความรู้ด้านเน้ือหา √    √     √       
 

2. ความรู้ด้านกระบวนการ   √       √    √   
3. ความรู้เก่ียวกับการได้มาซึ่ง
ความรู้ 

√  √              

4.ความสนใจในวิทยาศาสตร์       √  √        
5.การสนับสนุน       √          
6.ความรับผิดชอบ      √  √ √        
4. การแปลความหมายข้อมูล
แ ล ะ ป ร ะ จั กษ์ พ ย า น ใ น เ ชิ ง
วิทยาศาสตร์ 

 √  √       √ √ √  √ √ 

5. การอธิบายปรากฏการณ์ใน
เชิงวิทยาศาสตร์   

 √  √       √ √ √ √ √ √ 

6. การประเมินและออกแบบ
กระบวนการสืบเสาะหาความรู้
ทางวิทยาศาสตร์ 

   √        √ √ √ √ √ 

ตารางท่ี 4.1 สรุปและการวิเคราะหอ์งค์ประกอบของการรู้เรื่องวิทยาศาสตรต์ามกรอบแนวคิดเชิงทฤษฎี (Theoretical Framework)  

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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 จากตารางที่ 4.1 การสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ที่เป็นกรอบแนวคิดเชิง
ทฤษฎี (Theoretical Framework) ในการศึกษาครั้งน้ี ผู้วิจัยคัดเลือกเฉพาะองค์ประกอบที่มีแนวคิด
ที่เกี่ยวข้องต้ังแต่ 6 ขึ้นไป ผลการวิเคราะห์องค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์เกิดจากองค์ประกอบที่
สําคัญ 3 ส่วนที่มีค่าความถ่ีต้ังแต่ 6 ขึ้นไป ได้แก่ 1) การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์       
2) การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และ 3) การแปล
ความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์  
 2) ผลการสังเคราะห์แนวคิดเก่ียวกับองค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยได้รวบรวม
จากการสังเคราะห์แนวคิดของนักวิชาการและจากผลการวิจัยจากแหล่งต่าง ๆ เพ่ือนําไปสู่การกําหนด
นิยามเชิงปฏิบัติการ และจุดประสงค์เพ่ือกําหนดเป็นกรอบแนวคิดในการวิจัยต่อไป  สามารถสรุปได้
ตามตาราง ต่อไปน้ี 
 
ตารางที่ 4.2 ผลการสังเคราะห์แนวคิดเก่ียวกับอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์   

การรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร ์

นิยาม จุดประสงค ์

การอธิบาย
ปรากฏ การณ์ใน
เชิงวิทยาศาสตร์   

หมายถึง มีความ 
สามารถในการรับรู้
เสนอ และประเมิน
คําอธิบายที่เก่ียวข้อง
กับปรากฏการณ์ทาง
ธรรมชาติและ
เทคโนโลยี 

1.นําความรู้วิทยาศาสตร์มาใช้สรา้งคําอธบิายที่
สมเหตุสมผล  
1.1   อธิบายเก่ียวกับสมมติฐาน 
1.2   อธิบายเก่ียวกับหลักการ 
1.3   อธิบายเก่ียวกับทฤษฎี 
1.4   อธิบายเก่ียวกับข้อเท็จจริง 
 2.พยากรณ์การเปลี่ยนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์
และใหเ้หตุทีส่มเหตุสมผล 
2.1   พยากรณ์ภายในขอบเขตของข้อมูลที่มีอยู่ 
2.2   พยากรณ์ภายนอกขอบเขตของข้อมูลที่มีอยู่ 
3.อธิบายถึงศกัยภาพของความรู้วิทยาศาสตร์ที่
สามารถนําไปใช้เพื่อสังคม 
3.1   ต้ังคําถามหรือให้ความสนใจกับเรื่องหรือ
สถานการณ์ทีแ่ปลกใหม่ 
3.2   นําความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ใน
ชีวิตประจําวัน 

 
 จากตารางที่ 4.2  ผลการสังเคราะห์แนวคิดเกี่ยวกับองค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์
ด้านการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 3 จุดประสงค์ 8 จุดประสงค์ย่อย  
พบว่า ด้านนําความรู้วิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคําอธิบายที่สมเหตุสมผล ประกอบ 1) อธิบายเก่ียวกับ
สมมติฐาน 2) อธิบายเก่ียวกับหลักการ 3)  อธิบายเก่ียวกับทฤษฎี 4) อธิบายเก่ียวกับข้อเท็จจริง  ด้าน
พยากรณ์การเปลี่ยนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์และให้เหตุที่สมเหตุสมผล  ประกอบ 1) พยากรณ์
ภายในขอบเขตของข้อมูลที่มีอยู่  2) พยากรณ์ภายนอกขอบเขตของข้อมูลที่มีอยู่  ด้านการพยากรณ์
ภายนอกขอบเขตของข้อมูลที่มีอยู่  ด้านอธิบายถึงศักยภาพของความรู้วิทยาศาสตร์ที่สามารถนําไปใช้

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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เพ่ือสังคม ประกอบด้วย 1)  ต้ังคําถามหรือให้ความสนใจกับเรื่องหรือสถานการณ์ที่แปลกใหม่2) นํา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ในชีวิตประจําวัน 
 
ตารางท่ี 4.3 ผลการสังเคราะห์แนวคิดเก่ียวกับการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหา

ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
การรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร ์

นิยาม จุดประสงค ์

การประเมินและ
ออกแบบกระบวน 
การสืบเสาะหา
ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ 

หมายถึง มี
ความสามารถใน
การอธิบายและ
ประเมินคุณค่าของ
การสํารวจ
ตรวจสอบทาง
วิทยาศาสตร์ และ
นําเสนอแนวทางใน
การตอบคําถาม
ทางวิทยาศาสตร์ได้ 
 

1.ระบุปัญหาท่ีต้องการสํารวจในการศึกษาทาง
วิทยาศาสตร์  
1.1   วางแผนล่วงหน้าในการทํางาน 
1.2   คิดหาทางเลือกในการแก้ปัญหาที่หลากหลาย 
1.3 แสวงหาข้อมูลจากหลาย ๆ แหล่งมาประกอบการ
ตัดสินใจ 
2.บอกได้ว่าประเด็นปัญหาหรือคําถามที่สามารถ
ตรวจสอบได้ด้วยวิธีการวิทยาศาสตร์ 
2.1 กําหนดปัญหาหรือคําถามระดับพ้ืนฐาน 
2.2 กําหนดปัญหาหรือคําถามระดับสูง 
3.บอกและประเมินวิธีสํารวจตรวจสอบปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ได้ 
3.1 รวบรวมข้อมูลให้มากพอก่อนที่จะแสดงความ
คิดเห็น 
3.2 แสวงหาข้อมูลจากหลาย ๆ แหล่งมาประกอบการ
ตัดสินใจ 
3.3 รวบรวมข้อมูลให้มากพอก่อนที่จะลงข้อสรุป 

 
 จากตารางที่ 4.3  ผลการสังเคราะห์แนวคิดเกี่ยวกับการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ด้านประเมิน
และออกแบบกระบวน การสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 3 จุดประสงค์ 8 
จุดประสงค์ย่อย  พบว่า ด้านระบุปัญหาที่ต้องการสํารวจในการศึกษาทางวิทยาศาสตร์  ประกอบ 1) 
วางแผนล่วงหน้าในการทํางาน  2) คิดหาทางเลือกในการแก้ปัญหาที่หลากหลาย  3) แสวงหาข้อมูล
จากหลาย ๆ แหล่งมาประกอบการตัดสินใจ  ด้านประเด็นปัญหาหรือคําถามใดสามารถตรวจสอบได้
ด้วยวิธีการวิทยาศาสตร์  ประกอบด้วย 1) กําหนดปัญหาหรือคําถามระดับพ้ืนฐาน 2) กําหนดปัญหา
หรือคําถามระดับสูง  ด้านประเมินวิธีสํารวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ได้  ประกอบด้วย 1) 
รวบรวมข้อมูลให้มากพอก่อนที่จะแสดงความคิดเห็น 2) แสวงหาข้อมูลจากหลายๆ แหล่งมา
ประกอบการตัดสินใจ 3) รวบรวมข้อมูลให้มากพอก่อนที่จะลงข้อสรุป 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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 ตารางที่ 4.4  ผลการสังเคราะห์แนวคิดเก่ียวกับการแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

การรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร ์

นิยาม จุดประสงค ์

การแปลความ 
หมายข้อมูลและ
ประจักษ์พยานใน
เชิงวิทยาศาสตร์ 

หมายถึง มีความ 
สามารถในการ
วิเคราะห์และประเมิน
ข้อมูลคํากล่าวอ้างและ
ข้อโต้แย้งในหลาก 
หลายรูปแบบและลง
ข้อสรุปทาง
วิทยาศาสตร์ได้อย่าง
เหมาะสม 

1.วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยา 
ศาสตร์และลงข้อสรุป 
1.1  นําข้อมูลที่ได้จากการสังเกตมาวิเคราะห์ 
2.ระบขุ้อสนันษิฐานประจักษ์พยาน(หลักฐาน)
และเหตุผลในเร่ืองท่ีเก่ียวกับวิทยาศาสตร์ 
2.1  กําหนดความหมายและขอบเขตของสิ่งต่าง ๆ 
2.2  เลือกเคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูล  
3.ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และ 
หลักฐานจากที่หลากหลาย 
3.1 คัดเลือกประเด็นข้อมูลได้เหมาะสม 
3.2 ใช้เหตุผลในการเลือกข้อโต้แย้ง 
3.3 อภิปรายข้อสรุป/โต้แย้ง 

 
 จากตารางที่ 4.4  ผลการสังเคราะห์แนวคิดเกี่ยวกับการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ด้านการแปล
ความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ประกอบด้วย 3 จุดประสงค์ 6 จุดประสงค์
ย่อย  พบว่า ด้านวิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป ประกอบ 1) นํา
ข้อมูลที่ได้จากการสังเกตมาวิเคราะห์ ด้านระบุข้อสันนิษฐานประจักษ์พยาน (หลักฐาน) และเหตุผลใน
เรื่องที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ ประกอบ 1) กําหนดความหมายและขอบเขตของสิ่งต่าง ๆ  2) เลือก
เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูล  ด้านประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และหลักฐานจากแหล่งที่มาที่
หลากหลาย  ประกอบ 1) คัดเลือกประเด็นข้อมูลได้เหมาะสม 2) ใช้เหตุผลในการเลือกข้อโต้แย้ง     
3) อภิปรายข้อสรุป/โต้แย้ง 
  

 4.2 การศึกษาระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น   
       4.2.1.  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นของกลุ่มตัวอย่าง 
          วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบทดสอบตอนที่ 1 ข้อมูลเบ้ืองต้นของกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการ
วิจัยคร้ังน้ี โดยใช้สถิติการแจกแจงความถ่ี และร้อยละ จําแนกตามเพศ แสดงดังตารางที่ 4.5 

 
  ตารางที่ 4.5 ความถ่ีและร้อยละของข้อมูลเบ้ืองต้นของกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย 

เพศ จํานวน(คน) ร้อยละ 
      1. ชาย 

    2. หญิง 
284 
108 

72.4 
27.6 

รวม 392 100 
  

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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  จากตารางที่ 4.5 พบว่า กลุ่มตัวอย่างที่ตอบแบบทดสอบส่วนใหญ่เป็นเพศชาย จํานวน 284 
คน คิดเป็นร้อยละ 72.4 และเพศหญิง 108 คน คิดเป็นร้อยละ 27.6  

 
ตารางที่ 4.6 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ ของนักเรียน    
               ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น (n = 392  คน)   

การรู้เรื่อง คะแนน
เต็ม  S 

 

ระดับ 

ด้านการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

9 5.20 1.46 พอใช้ 

ด้านการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

11 4.88 1.23 ควรปรับปรุง 

ด้านการแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์
พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

10 4.53 1.04 ควรปรับปรุง 

รวม 30 14.61 1.96 ควรปรบัปรงุ 
 
 จากตารางที่ 4.6 ค่าเฉลี่ยคะแนนการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น ในภาพรวมอยู่ในระดับควรปรับปรุง (= 14.61, S = 1.96) พบว่าด้านการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับพอใช้ (= 5.20, S = 1.16) ด้านการประเมินและ
ออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับควรปรับปรุง (= 4.88, S =  
1.23) และด้านการแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับควร
ปรับปรุง (= 4.53, S = 1.04)  
 
ขั้นตอนท่ี 2 ผลการพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนย่อย ได้แก่ 
  2.1  ผลการศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
         ในการศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยได้ประยุกต์แนวคิดของ 
Tyler (1971 : 3) มาเป็นหัวข้อคําถาม ในการดําเนินการสัมภาษณ์ โดยผู้วิจัยเก็บข้อมูลด้วยตนเอง 
แล้วบันทึกลงในแบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์ โดยการ
วิเคราะห์เน้ือหา (content analysis) มีรายละเอียด ดังน้ี 
   2.1.1 ความคาดหวังหรือจุดมุ่งหมายของแนวทางการส่งเสริมการรู้ เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  มีดังนี้ 
    (1) ผู้เรียนสามารถสืบค้น นําเสนอและเผยแพร่ข้อมูลเกี่ยวกับ ปรากฏการณ์
ของโลกที่ส่งผลกระทบต่อการดํารงชีวิตทั้งในท้องถิ่นและระดับโลกได้ 
    (2) ผู้เรียนอธิบายกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ได้ 
    (3) ผู้ เ รียนสามารถนํากระบวนการทางวิทยาศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจําวันได้ 
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    (4) ผู้เรียนนําความรู้ความเข้าใจในเรื่องวิทยาศาสตร์ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อ
สังคมและการดํารงชีวิต 
    (5) ผู้เรียนสามารถพัฒนาความคิด ความสามารถในการแก้ปัญหาและการ
จัดการทักษะสามารถตัดสินใจได้ 
   2.1.2 สาระการเรียนรู้ เนื้อหา ที่จัดลงไปในหลักสูตรส่งเสริมการรู้ เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีดังนี้ 
    (1) เป็นเน้ือหาที่สอดคล้องกับการจัดการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
    (2) เป็นเน้ือหาที่มุ่งให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้สําคัญ 5 ประการ 
     1. ความสามารถในการสื่อสาร  
     2. ความสามารถในการคิด 
     3. ความสามารถในการแก้ปัญหา 
     4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต 
     5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี 
    (3) จัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ควบคู่กับการพัฒนาและ
ฝึกฝนทักษะที่จําเป็นในศตวรรษท่ี 21 
   2.1.3 กระบวนการจัดการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีดังนี้ 
    (1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ควรใช้วิธีการท่ีหลากหลาย โดยเน้นให้ผู้เรียนได้
เรียนผ่านกิจกรรม มากกว่าการเรียนแบบบรรยาย 
    (2) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้จะต้องสร้างกิจกรรมที่เช่ือมโยงให้ผู้เรียนเกิด
ความเข้าใจจากสิ่งที่ผู้เรียนได้เรียนในกระบวนการเด่ียวไปสู่การเรียนในกระบวนการกลุ่ม 
    (3) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้พบความรู้ด้วยตนเองมากที่สุด  
       (4) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้เน้นทั้งกระบวนการความรู้จากวิธีสังเกตการ
สํารวจตรวจสอบ การทดลอง แล้วนําผลที่ได้มาจัดระบบเป็นหลักการ แนวคิดและองค์ความรู้ 
    (5) ควรใช้รูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้แบบ 5 E เน่ืองจากเหมาะกับ
การเรียนการสอนด้านวิทยาศาสตร์  
   2.1.4 บทบาทของครูในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีดังนี้ 
   (1) ครูควรทําหน้าที่เป็นผู้ให้ความสะดวกเกี่ยวกับเคร่ืองมือ แหล่งเรียนรู้ และสื่อ
การเรียนรู้ต่าง ๆ ให้เหมาะสมและเพียงพอสําหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และให้คําแนะนํากับ
นักเรียนในการไปหาแหล่งเรียนรู้เพ่ิมเติม 
   (2) ครูเป็นผู้ให้คําแนะนํา ข้อเสนอแนะและให้คําปรึกษาเพ่ือนักเรียนเกิดปัญหา
จากการเรียน 
   (3) ครูฝึกให้นักเรียนมีความรับผิดชอบในกิจกรรมการเรียนรู้ และทํางานที่ได้รับ
มอบหมายให้เสร็จทันตามกําหนด 
   2.1.5 แนวทางการวัดและประเมินผลการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีดังนี้ 
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   (1) มีการวัดความรู้เก่ียวกับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ โดยใช้แบบทดสอบ ซึ่งอาจจะ
เป็นแบบทดสอบที่มีการสร้างไว้แล้วหรือแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเอง 
   (2) ในระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ครูควรสังเกตพฤติกรรมการเรียนของ
นักเรียน 
   (3) ผู้สอนแจ้งจุดประสงค์และวิธีการวัดและประเมินผลให้นักเรียนทราบก่อนที่จะมี
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
   (4) ควรจะมีการวัดผู้เรียนก่อนเรียน – หลังเรียนในรูปแบบคําถามแบบเดียวกัน  
   2.1.6 ข้อคิดเห็นเพิ่มเติม 
   (1) เมื่อสิ้นสุดการเรียนในแต่ละเนื้อหา ควรให้ผู้เรียนสรุปกิจกรรมการเรียนว่ามี
ความสอดคล้องกับการดําเนินชีวิตอย่างไร 
 

  2.2 การยกร่างหลักสูตร  โดยกําหนดให้สอดคล้องกับข้อมูลพื้นฐานจากขั้นตอนที่ 1  
  ผู้วิจัยได้นําผลทีได้จากการศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานมายกร่างหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  ซึ่งเป็นหลักสูตรเสริมจากหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ประกอบด้วย 6 หน่วยการเรียนรู้ ใช้เวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 18 
ช่ัวโมง มีรายละเอียดของหลักสูตร ดังน้ี  
  2.2.1. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร 
  หลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มี
เป้าหมายให้ผู้เรียนเกิดทักษะการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ ทักษะการคิดและการแก้ปัญหา และทักษะ
การส่ือสาร โดยมีเป้าหมายพัฒนานักเรียนมีความรู้ความเข้าใจ ทักษะที่มุ่งเน้นศึกษาคือ การรู้เร่ือง
วิทยาศาสตร์ที่คาดหวังว่านักเรียนที่จบช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น  ซึ่งเป็นระดับช้ันที่เป็นการศึกษาภาค
บังคับให้นักเรียนมีความรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ที่เพียงพอใน 3 ด้าน ได้แก่  การอธิบายปรากฏการณ์เชิง
วิทยาศาสตร์ การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และการแปล
ความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ที่ครอบคลุม 
  2.2.2 จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
  หลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มี
จุดมุ่งหมายเพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจ ทักษะและกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
  2.2.3 โครงสร้างของหลักสูตร 
  หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น แบ่ง
โครงสร้างของหลักสูตรออกเป็น 6 หน่วยการเรียนรู้ ใช้เวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ทั้งสิ้น 18 
ช่ัวโมง 
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หน่วย
ที่ 

ช่ือหน่วย
การเรียนรู้ 

จุดประสงค์การเรียนรู้ เวลา
ช่ัวโมง 

1. 
 
 
 
 
 
 

โครงสร้าง
โลก 
 
 
 
 
 

1. สืบค้นและอธิบายข้อมูลลักษณะโครงสร้างโลกแต่ละช้ัน 
2. สร้างแบบจําลองลักษณะโครงสร้างโลกแต่ละช้ัน 
3. ทดลองและอธิบายกระบวนการเคลื่อนที่ของแผ่นเปลือก
โลก 
4. วิเคราะห์ข้อมูลความ สัมพันธ์ของระบบโลกท้ัง 4 ระบบ 
5. อธิบายความสัมพันธ์ของระบบโลกท้ัง4 ระบบ 

2 
 
 
 
 
 

2. แหล่งนํ้า 1. บอกถึงแหล่งกําเนิดนํ้าได้ 
2. อธิบายวัฏจักรของน้ําได้ 

2 

3. การพยากรณ์ 1. บอกความหมายของการพยากรณ์อากาศได้ 
2. อธิบายหลักการพยากรณ์อากาศกับสิ่งที่เป็นแนวเทียบที่
ครูกําหนดให้ได้ 
3. บอกประโยชน์ของการพยากรณ์อากาศได้ 
4. บอกองค์ประกอบของลมฟ้าอากาศและอธิบาย
ความสัมพันธ์ระหว่างอุณหภูมิความช้ืน  ความกดอากาศ 
ความเร็วลมและปริมาณฝนได้ 

3 

4. กระบวนการ
สร้างดิน 

1.บอกความหมายและส่วนประกอบของดินได้ 
2. อธิบายลักษณะและสมบัติของดินที่แตกต่างกันตามวัตถุ
ต้นกําเนิด 

4 

5. การจําแนก
สาร 

1.ระบุและประเมินประเด็นปัญหาที่สามารถตรวจสอบด้วย
วิธีการทางวิทยาศาสตร์ได้ 
2.วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และ
ลงข้อสรุป 
3.จําแนกระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยานและ
ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์กับที่มาจาก 

4 

6. อาหารและ
สารอาหาร 

1.สรุปเกี่ยวกับความต้องการพลังงานของแต่ละคนเพ่ือทํา
กิจกรรมต่าง ๆ ได้  
2.  อธิบายแหล่งที่มาของพลังงานที่ร่างกายใช้ทํากิจกรรม
ต่าง ๆ ได้  
 

3 
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4. สาระการเรียนรู้ 
หน่วยท่ี สาระสาํคญั สาระการเรียนรู้ จํานวน

ชั่วโมง 
1. โครงสร้าง
โลก 

โลกเป็นดาวเคราะห์ที่มีรูปร่าง
เป็นทรงกลม มีเส้นผ่าศูนย์ กลาง
จากข้ัวโลกเหนือ ถึงขั้วโลกใต้ 
ประมาณ 12,711 กิโลเมตร และ
เส้นผ่าศูนย์กลางในแนวเส้นศูนย์
สูตร ประมาณ 12,755 กิโลเมตร 
โลกแบ่งออกเป็น 3 ช้ัน คือ ช้ัน
เปลือกโลก ช้ันแมนเทิน และช้ัน
แก่ น โลก  เปลื อก โลก  มี ก า ร
เปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลาโดยมี
สาเหตุจากธรรมชาติและจากการ
กระทําของมนุษย์ ตัวอย่างเช่น 
การเคลื่อนที่ของแผ่นเปลือกโลก 
การเกิดแผ่นดินไหว ภูเขาไฟการ
ผุพังและการกร่อน การระเบิด
ภูเขาการทําเหมืองแร่ การตัก
หน้าดินไปขายโลกประกอบด้วย 
4 ระบบ ได้แก่ ธรณีภาค อุทก
ภาค อากาศภาค และชีวภาค ทั้ง 
4 ระบบมี ความสัมพันธ์ซึ่งกัน
และกัน ถ้าระบบใดระบบหน่ึง
เสียสมดุล จะส่งผลกระทบให้
ระบบอ่ืน ๆเกิดการ เปลี่ยนแปลง
ตามไปด้วย 

1. โครงสร้างภายในของโลกแบ่ง 
เป็น 3 ช้ัน คือ ช้ันเปลือกโลก ช้ัน
เน้ือโลก (แมนเทิน)ช้ันแก่นโลก 
2 . ม นุ ษ ย์ ทํ า ใ ห้ เ ป ลื อ ก โ ล ก
เปลี่ยนแปลง ได้แก่ การระเบิด
ภูเขา การตัดถนน การดูดทราย 
การตักหน้าดินขาย  
3. ธรรมชาติทําให้เปลือกโลก
เปลี่ยนแปลง ได้แก่ การเคลื่อนที่
ข อ ง แผ่ น เปลื อ ก โ ลก  สึ น ามิ
แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด การผุ
พังและการกร่อน 
4.  ผลกระทบจากการเปลี่ยน 
แปลงของเปลือกโลก 
 

2 
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2.แหล่งนํ้า ป ริ ม าณ นํ้ า จื ด ที่ สิ่ ง มี ชี วิ ต ใ ช้
ประโยชน์ได้จะมีบริเวณเก็บกักไว้
ในที่ ต่าง ๆ  กระจายอยู่ทั่ ว พ้ืน
แผ่นดินทุกทวีป บริเวณที่มีนํ้าเก็บ
กักไ ว้ ในปริมาณมาก  เ รียกว่า 
แหล่งนํ้า ซึ่งสามารถแบ่งประเภท
ของแหล่งนํ้าได้ 2 ประเภท ดังน้ี 
1. แหล่งนํ้าธรรมชาติ เป็นแหล่ง
นํ้าที่ เ กิดขึ้นเองตามธรรมชาติ 
ได้แก่ แหล่งนํ้าบนดินและแหล่ง
นํ้าใต้ดิน 
2. แหล่งนํ้าที่มนุษย์สร้างข้ึน เป็น
แหล่งนํ้าที่มนุษย์สร้างขึ้น  เพ่ือ
เก็บกักนํ้าไว้ใช้ประโยชน์ ได้แก่ 
บ่อนํ้า อ่างเก็บนํ้าและเขื่อน 

1.แหล่ง นํ้าบนโลกมีทั้ ง นํ้าจืด 
นํ้าเค็ม โดยแหล่งนํ้าจืดมีอยู่ทั้ง
บนดิน ใต้ดิน และในบรรยากาศ 
2.การใช้ประโยชน์ของแหล่งนํ้า 
ต้องมีการวางแผนการใช้ การ
อนุรักษ์ การป้องกันการแก้ไข 
และผลกระทบด้วยวิ ธีการ ท่ี
เหมาะสม 
3.แหล่งนํ้าบนดินมีหลายลักษณะ 
ขึ้นอยู่กับลักษณะภูมิประเทศ 
ลักษณะทางนํ้า และความเร็ว
ของกระแสนํ้าในแต่ละฤดูกาล 
4.นํ้าบนดินบางส่วนจะไหลซึมสู่
ใต้ผิวดิน  
5.สมบัติของน้ําบาดาล 

2 

3. การ
พยากรณ์ 

ความสําคัญของการพยากรณ์ 
หมายถึงสภาพลมฟ้าอากาศในแต่
ละภูมิภาคของโลกมีการแปรปรวน
ได้เสมอ และส่งผลกระทบต่อการ
ดํารงชีวิตของมนุษย์ได้ การรับฟัง
ข้ อ มู ล ข่ า ว ส า ร เ ก่ี ย ว กั บ ก า ร
พยากรณ์อากาศจะช่วยให้บุคคล
ทุกอาชีพมีความพร้อมที่จะป้องกัน
แก้ไขอันตรายหรือความสูญเสีย
จ ากปรากฎการ ณ์ทา งลม ฟ้ า
อากาศได้ องค์ประกอบต่าง ๆ ที่
ใช้ในการพยากรณ์อากาศ 
1) ความรู้ความเข้าใจในปรากฏ 
การณ์และกระบวนการต่างๆ ที่
เกิดขึ้นในบรรยากาศ 
2) ทราบสภาวะอากาศในปัจจุบัน 
3) สามารถนาองค์ประกอบทั้งสอง
อย่างมาผสมผสานเข้าด้วยกันเพ่ือ
คาดหมายการเปลี่ยนแปลงของ
บรรยากาศที่จะเกิดขึ้น 

1. การพยากรณ์อากาศ 
2. องค์ประกอบที่ใช้พยากรณ์
อากาศ 
3 .  วิ เ ค ร า ะ ห์ แ ล ะ ก า ร แปล
คว ามหมาย ข้ อมู ล จ า กก า ร
พยากรณ์อากาศ 

3 
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4.กระบวน 
การสร้างดิน 

การเกิดของดินจะเก่ียวข้องกับ
การผุพังสลายตัวของทั้งอินทรีย
สาร และ อนินทรียสาร กับการ
สังเคราะห์วัตถุใหม่ๆ ที่เกิดขึ้น
จากอิทธิพลของกระบวนการ
สร้างดินต่างๆ และอยู่ภายใต้
อิทธิพลของปัจจัยควบคุมการ
เกิดดิน โดยทั่ วไปมักจะแยก
กระบวนการเกิดของดินออก 
เป็น 2 ลักษณะใหญ่ๆ ด้วยกัน
คือกระบวน การทําลายและ
กระบวนการสร้าง 

1.  อธิบายการกําเนิดดิน 
2.  อธิบายกระบวนเกิดดิน 
3.  ปัจจัยควบคุมการเกิดดิน 
 

4 

5.การ
จําแนกสาร 

สารผสมแบ่งเป็นสารผสมเน้ือ
เดียวและสารผสมเนื้อผสมสาร
ผสม สามารถแยกออกจากกัน
โดยใช้วิธีต่าง ๆ ขึ้นอยู่กับสมบัติ
เฉพาะของสาร สารบริสุทธ์ิเป็น
สารเพียงชนิดเดียวมีสมบัติคงที่
แบ่งเป็นธาตุและสารประกอบ 
ธาตุแบ่งออกเป็นโลหะ อโลหะ 
และกึ่งโลหะธาตุและสาร 
ป ร ะ ก อ บ ส ม ร ถ นํ า ไ ป ใ ช้ 
ประโยชน์ในชีวิตประจําวันธาตุ 
กัมมันต รังสีสมรถแผ่ รั งสี ไ ด้ 
กัมมันตภาพรังสีมีทั้งประโยชน์
และอันตรายต่อสิ่งมีชีวิต 

  1. สมบัติและการจําแนกสาร  
  2. การเปลี่ยนแปลงสาร 

4 

6.อาหาร
และสาร 
อาหาร 

อาหาร ( Food ) คือ สิ่งที่รบั 
ประทานแล้วก่อให้เกิดประโยชน์
ต่อร่างกาย ในอาหารมีสารเคมีที่
เป็นส่วนประกอบอยู่หลายชนิด 
แบ่งเป็น  
1. สารอาหารที่ให้พลังงาน  
2. สารอาหารที่ไม่ให้พลังงาน 

1.  อาหาร 
2.  สารอาหาร 
 

3 
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 2.2.5 กิจกรรมการเรียนรู้ 
  กิจกรรมการเรียนรู้ตามหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ใช้แนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเองโดย
การสร้างช้ินงาน (Constructionism) ตามกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้โครงงานเป็นฐาน (Project 
Based Learning) เน้นให้นักเรียนได้พัฒนากระบวนการคิด การแก้ปัญหาและกระบวนการทํางาน
เป็นทีม มีการสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยการสร้างช้ินงาน ผ่านการลงมือปฏิบัติ มีวิธีการในการจัดการ
เรียนรู้ที่หลากหลายเพ่ือให้เหมาะสมกับเน้ือหาในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ เพ่ือให้เกิดความรู้ความเข้าใจ 
ทักษะและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร เห็นประโยชน์ของการเรียน 
สามารถนําความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจําวันได้ โดยกิจกรรมในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ใช้วิธีการ
สอนแบบ 5E ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดังน้ี 
 ขั้นที่ 1 ขั้นสรา้งความสนใจ (Engagement)  
 ขั้นที่ 2 ขั้นสํารวจและค้นหา (Exploration) 
 ขั้นที่ 3 ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป (Explanation) 
 ขั้นที่ 4 ขั้นขยายความรู้ (Elaboration)  
 ขั้นที่ 5 ขั้นประเมิน (Evaluation)  
  2.2.6 สื่อการเรียนรู้  
  สื่อการเรียนรู้ที่ใช้ในการดําเนินกิจกรรมการเรียนรู้ในหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  ประกอบด้วย 

 1. สื่อการเรียนรู้ ได้แก่ ใบความรู้ ใบงาน ตัวอย่างผลงาน/ช้ินงาน สไลด์ประกอบการ
บรรยาย 

 2. เคร่ืองมือ ได้แก่ เคร่ืองคอมพิวเตอร์ โทรศัพท์มือถือ แท็บเล็ตที่เช่ือมต่ออินเทอร์เน็ต และ
เคร่ืองมือด้านเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารอ่ืน ๆ ตามความเหมาะสมกับเน้ือหาในแต่ละหน่วย
การเรียนรู้ 

 3. แหล่งเรียนรู้ ได้แก่ เว็บไซต์ที่เป็นแหล่งข้อมูลตามความสนใจของนักเรียน 
 

 2.2.7 การวัดและประเมินผล 
  การวัดและประเมินผลตามหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  มีแนวทางการวัดและประเมินผลโดยมุ่งเน้นการประเมินเพ่ือให้ผู้เรียนได้
พัฒนาตนเองอย่างต่อเน่ือง แบ่งออกเป็นการวัดและประเมินผลก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรยีนรู้ และหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 

 2.3 การตรวจสอบโครงร่างหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
 2.3.1 ความเหมาะสมของหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ตารางที่ 4.7 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับความเหมาะสมของหลักสูตรส่งเสริมการรู้
เร่ืองวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

รายการ  S ระดับ 
1.การเขียนความสําคัญและความเป็นมามีความเหมาะสม 4.43 0.79 มาก 
2. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรมีความเหมาะสม 4.43 0.53 มาก 
3. เวลาที่ใช้มีความเหมาะสม 4.57 0.53 มากที่สุด 
4. จุดประสงค์การเรียนรู้มีความเหมาะสม 4.43 0.53 มาก 
5. การแบ่งหน่วยความรู้มีความเหมาะสม 4.57 0.53 มากที่สุด 
6. เวลาแต่ละหน่วยการเรียนรู้มีความเหมาะสม 4.57 0.53 มากที่สุด 
7. เน้ือหาของหลักสูตรมีความเหมาะสม 4.43 0.79 มาก 
8.กิจกรรมการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับเวลา 4.43 0.79 มาก 

9.การเรียงลําดับข้ันตอนของกิจกรรมมีความเหมาะสม 4.43 0.53 มาก 

10.สื่อการเรียนรู้ที่ใช้ในหลักสูตรมีความเหมาะสม 4.43 0.79 มาก 

11.เคร่ืองมือการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม 4.43 0.79 มาก 

12.วิธีการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม 4.43 0.79 มาก 

รวม 4.46 0.63 มาก 
  
             จากตารางที่ 4.7 หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น  ในภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (=4.46, S=0.63)  เมื่อพิจารณาเป็นรายการ
พบว่า มีค่าเฉล่ียต้ังแต่ 4.43 - 4.57 รายการที่มีค่าเฉล่ียสูงสุด  มี 3 รายการ คือ รายการที่ 3 เวลาที่
ใช้มีความเหมาะสม รายการที่ 5 การแบ่งหน่วยความรู้มีความเหมาะสมและรายการที่ 6 เวลาแต่ละ
หน่วยการเรียนรู้มีความเหมาะสม (=4.57, S = 0.53) รองลงมามี 9 รายการ คือ รายการที่ 1 การ
เขียนความสําคัญและความเป็นมามีความเหมาะสม รายการที่ 7 เน้ือหาของหลักสูตรมีความ
เหมาะสม รายการที่ 8 กิจกรรมการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับเวลา  รายการที่ 9 การเรียงลําดับ
ขั้นตอนของกิจกรรมมีความเหมาะสม รายการที่ 10 สื่อการเรียนรู้ที่ใช้ในหลักสูตรมีความเหมาะสม  
รายการที่ 11 เคร่ืองมือการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสมและรายการที่ 12 วิธีการวัดและ
ประเมินผลมีความเหมาะสม (=4.43, S = 0.79) รายการท่ี 2 จุดมุ่งหมายของหลักสูตรมีความ
เหมาะสม รายการที่ 4 จุดประสงค์การเรียนรู้มีความเหมาะสม  (=4.43, S = 0.53) 
  ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมของผู้เชี่ยวชาญ 
   จากการตรวจสอบโครงร่างหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 
 (1) การเขียนความสําคัญและความเป็นมามีความเหมาะสม 
   - ปรับจุดมุ่งหมายของหลักสูตรให้กระชับข้ึน 
 (2) กิจกรรมการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับเวลา 
   - เน้ือหาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรจัดให้เหมาะสมเท่ากันทุก ๆหน่วย 
ให้ปรับข้อมูลให้ถูกต้องและเหมาะสม 

2.3.2 ความสอดคล้องขององค์ประกอบหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ตารางที่ 4.8 ค่าดัชนีความสอดคล้องขององค์ประกอบหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

รายการ IOC 
ความ

สอดคล้อง 
1. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตรกับจุดมุ่งหมายหลักสูตร 0.85 สอดคล้อง 
2. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตรกับโครงสร้างหลักสูตร 0.85 สอดคล้อง 
3. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตรกับสาระการเรียนรู้ 0.71 สอดคล้อง 
4. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตรกับกิจกรรมการเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
5. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตรกับสื่อและแหล่งเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
6. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตรกับการวัดและประเมินผล 0.71 สอดคล้อง 
7. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับโครงสร้างของหลักสูตร 0.85 สอดคล้อง 
8. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับสาระการเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
9. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับกิจกรรมการเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
10. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับสื่อและแหล่งเรียนรู้ 0.71 สอดคล้อง 
11. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับการวัดและประเมินผล 0.85 สอดคล้อง 
12. โครงสร้างของหลักสูตรกับสาระการเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
13. โครงสร้างของหลักสูตรกับกิจกรรมการเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
14. โครงสร้างของหลักสูตรกับสื่อและแหล่งเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
15. โครงสร้างของหลักสูตรกับการวัดและประเมินผล 0.85 สอดคล้อง 
16. สาระการเรียนรู้กับกิจกรรมการเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
17. สาระการเรียนรู้กบัสื่อและแหล่งเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
18. สาระการเรียนรู้กับการวัดและประเมินผล 0.85 สอดคล้อง 
19. กิจกรรมการเรียนรู้กับสื่อและแหล่งเรียนรู้ 0.85 สอดคล้อง 
20. กิจกรรมการเรียนรู้กับการวัดและประเมินผล 0.85 สอดคล้อง 
21. สื่อและแหล่งเรียนรู้กับการวัดและประเมินผล 0.85 สอดคล้อง 

 
 จากตารางที่ 4.8  พบว่า องค์ประกอบหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  มีความสอดคล้องกันทุกองค์ประกอบ 
 องค์ประกอบที่มีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 0.85 ได้แก่ รายการที่ 1 ความเป็นมาและ
ความสําคัญของหลักสูตรและจุดมุ่งหมายของหลักสูตร รายการที่ 2  ความเป็นมาและความสําคัญ
ของหลักสูตรกับโครงสร้างหลักสูตร รายการที่ 4 ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตรกับ
กิจกรรมการเรียนรู้ รายการที่ 5 ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตรกับสื่อและแหล่งเรียนรู้ 
รายการที่ 7 จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับโครงสร้างของหลักสูตร รายการท่ี 8 จุดมุ่งหมายของ
หลักสูตรกับสาระการเรียนรู้ รายการท่ี 9 จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับกิจกรรมการเรียนรู้ รายการที่ 
11 จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับการวัดและประเมินผล รายการที่ 12 โครงสร้างของหลักสูตรกับสาระ
การเรียนรู้  รายการที่ 13 โครงสร้างของหลักสูตรกับกิจกรรมการเรียนรู้ รายการที่ 14 โครงสร้างของ
หลักสูตรกับสื่อและแหล่งเรียนรู้  รายการที่ 15 โครงสร้างของหลักสูตรกับการวัดและประเมินผล 
รายการที่ 16  สาระการเรียนรู้กับกิจกรรมการเรียนรู้ รายการที่ 17  สาระการเรียนรู้กับสื่อและแหล่ง

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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เรียนรู้ รายการท่ี 18  สาระการเรียนรู้กับการวัดและประเมินผล รายการท่ี 19  กิจกรรมการเรียนรู้
กับสื่อและแหล่งเรียนรู้ รายการที่ 20  กิจกรรมการเรียนรู้กับการวัดและประเมินผล รายการที่ 21 สื่อ
และแหล่งเรียนรู้กับการวัดและประเมินผล 
 องค์ประกอบที่มีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ 0.71 ได้แก่ รายการที่ 3  ความเป็นมาและ
ความสําคัญของหลักสูตรกับสาระการเรียนรู้ รายการที่ 6 ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร
กบัการวัดและประเมินผล รายการที่ 12 จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับสื่อและแหล่งเรียนรู้ 

 2.3.2.1 ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมของผู้เชี่ยวชาญ 
จากการตรวจสอบโครงร่างหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับ

มัธยมศึกษาตอนต้น โดยผู้เช่ียวชาญ มีข้อเสนอแนะที่ต้องปรับปรุงแก้ไขให้หลักสูตรมีความสมบูรณ์
ย่ิงขึ้น ดังน้ี 

(1) จุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
-ปรับจุดมุ่งหมายของหลักสูตรให้กระชับขึ้น โดยเขียนแยกเป็น 3 ด้าน ได้แก่ ความรู้ 

ทักษะ และเจตคติ  
-เพ่ิมการวิเคราะห์จุดมุ่งหมายของหลักสูตรไปสู่ผลการเรียนรู้ และจุดประสงค์การเรียนรู้ 

เพ่ือใช้กําหนดหน่วยการเรียนในโครงสร้างของหลักสูตร 
(2) กิจกรรมการเรียนรู้  
- ควรอธิบายให้ทราบถึงทฤษฎีการเรียนรู้ที่เป็นพ้ืนฐานของกิจกรรมการเรียนรู้ ทั้งหมดให้

ชัดเจน  
- ในแต่ละขั้นของกิจกรรมการเรียนรู้มีการใช้เทคนิคหรือวิธีการอะไรบ้าง ให้ระบุ ลงไปให้

ชัดเจน โดยเฉพาะในขั้นดําเนินกิจกรรม ควรมีเทคนิคหรือวิธีการสอนที่ใช้ในแต่ละหน่วยการ เรียนรู้  
- เน้นให้นักเรียนได้ลองผิดลองถูกจากการทํากิจกรรมจนค้นพบส่ิงที่ถูกต้องด้วย ตนเอง 

โดยครูเป็นผู้ช้ีแนะแนวทางและให้คําแนะนําอย่างใกล้ชิด 
4.2.3  ผลการทดลองใช้และศึกษาประสิทธิผลหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
ผลการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ก่อนเรียน และหลังเรียน 

จํานวน 32 คน แสดงผลดังตารางที่ 4.9 – 4.10 
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ตารางที่ 4.9 คะแนนก่อนเรียน หลังเรียน และความก้าวหน้าของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ของนักเรียน 
               ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น   

คนที ่ คะแนน 
ก่อนเรียน  หลังเรียน  ความก้าวหนา้ 

1 12 17 5 
2 13 18 5 
3 14 20 6 
4 15 18 3 
5 15 18 3 
6 14 22 8 
7 15 21 6 
8 13 20 7 
9 13 22 9 
10 15 24 9 
11 15 24 9 
12 12 24 12 
14 14 21 7 
15 14 20 6 
16 15 19 4 
17 14 21 7 
18 16 18 2 
19 14 16 2 
20 12 19 7 
21 14 20 6 
22 14 20 4 
23 15 19 5 
24 14 19 5 
25 12 20 8 
26 13 17 4 
27 11 18 7 
28 14 17 3 
29 13 18 5 
30 13 23 10 
31 15 19 4 
32 14 16 2 

 13.78 19.63 5.84 
S 1.16 2.21 2.45 
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 จากตารางที่ 4.9 พบว่าคะแนนการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น  จากการทดลองใช้หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ในภาพรวมมีคะแนนหลังเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนทุกคน  โดยคะแนนก่อนเรียนอยู่ระหว่าง 11 – 16  คะแนน มีค่าเฉลี่ยคะแนนเท่ากับ 
( =13.78, S=1.16)  คะแนนหลังเรียนอยู่ระหว่าง 16 – 24 คะแนน มีค่าเฉลี่ยคะแนนเท่ากับ 
( =19.63, S=2.21)  จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน นักเรียนมีคะแนนความก้าวหน้าอยู่ระหว่าง 2 -12 
คะแนน  มีค่าเฉลี่ยคะแนนเท่ากับ ( =5.84, S=2.45)   
 
ตารางท่ี 4.10  ผลการเปรียบเทียบคะแนนการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนต้น ก่อนเรียน และหลังเรียน 
 
 

การรู้เรื่อง 

 
คะแนน
เต็ม 

ก่อนเรียน หลังเรียน 
 
t 

 
p-value  S  S 

ด้านการอธิบาย
ปรากฏการณใ์นเชิง
วิทยาศาสตร ์

9 3.88 1.04 6.09 1.42 6.62* 0.00 

ด้านการประเมิน
และออกแบบ
กระบวนการสบื
เสาะหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร ์

11 5.88 1.39 7.91 1.53 5.63* 0.00 

ด้านการอธิบาย
ปรากฏการณใ์นเชิง
วิทยาศาสตร ์

10 4.03 0.82 5.63 1.10 7.12* 0.00 

รวม 30 13.78 1.16 19.63 2.21 13.49* 0.00 
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
จากตารางที่ 4.10 พบว่า คะแนนเฉลี่ยการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนต้น  ในภาพรวมหลังเรียน (= 19.63, S = 2.21) สูงกว่าก่อนเรียน (= 13.78, S =1.16) อย่าง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

4.2.4  ความพึงพอใจของนักเรียนต่อหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  สําหรับ 
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
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ตารางที่ 4.11  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และระดับความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตร  
                  ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

รายการ  S ระดับ 
ด้านเนื้อหา 
1. เน้ือหาตรงตามความต้องการนักเรียน 
2. เน้ือหามีความยากง่ายเหมาะสม 
3. เน้ือหาเกี่ยวข้องกับชีวิตประจําวัน 
4. เน้ือหามีความน่าสนใจ 
5. เน้ือหามีความหลากหลาย 
ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
1. กิจกรรมช่วยพัฒนากระบวนการคิดของนักเรียน 
2. กิจกรรมส่งเสริมการทํางานร่วมกับเพ่ือนและครู 
3. กิจกรรมส่งเสริมการนําเสนอความคิดเห็นต่อบุคคล
อ่ืน 
4. กิจกรรมส่งเสริมการค้นคว้าความรู้ด้วยตนเอง 
5. กิจกรรมสร้างความสนุกสนานและน่าสนใจ 
ด้านสื่อและแหล่งเรียนรู ้
1. มีสื่อประกอบการจัดกิจกรรมที่เพียงพอ 
2. สื่อการเรียนรู้มีความน่าสนใจ 
3. สื่อการเรียนรู้เข้าใจได้ง่าย 
4. สื่อการเรียนรู้สามารถใช้งานได้จริง 
5. สื่อการเรียนรู้สอดคล้องกับเน้ือหาและกิจกรรม 
ด้านการวัดและประเมินผล 
1. นักเรียนได้ประเมินผลงานของตนเอง 
2 นักเรียนมสี่วนร่วมในการประเมินผลงานของเพ่ือน 
3. ผู้สอนมีวิธีการวัดและประเมินผลด้วยวิธีการ 
   หลากหลาย 
4. นักเรียนสามารถนําผลการประเมินไปปรับปรุงผลงาน 
5. การวัดและประเมินผลตรงตามส่ิงที่นักเรียนได้เรียน 
ด้านการนําไปใช้ประโยชน ์
1. สิ่งที่เรียนมคีวามจําเป็นต่อการใช้ชีวิตประจําวัน 
2. สามารถนําความรู้ไปใช้ในการเรียนได้ 
3. การสื่อความหมายชัดเจนมีจิตสํานึกท่ีดี 
4. สามารถอยูร่่วมกับผู้คนท่ีมีความหลากหลายทาง   
   วัฒนธรรมโดยสันติ 
5. มีทศันคติทีดี่ในการอยู่ร่วมในสังคม 

4.47 
4.53 
4.31 
4.40 
4.59 
4.53 
4.34 
4.31 
4.18 
4.25 
4.56 
4.40 
4.36 
4.28 
4.40 
4.40 
4.28 
4.46 
4.35 
4.21 
4.25 
4.53 

 
4.37 
4.37 
4.70 
4.59 
4.68 
4.75 
4.71 

 
4.75 

0.48 
0.56 
0.59 
0.66 
0.49 
0.67 
0.55 
0.69 
0.69 
0.76 
0.56 
0.66 
0.60 
0.77 
0.66 
0.75 
0.72 
0.56 
0.57 
0.60 
0.67 
0.71 

 
0.70 
0.65 
0.34 
0.49 
0.47 
0.43 
0.45 

 
0.43 

มาก 
มากที่สุด 

มาก 
มาก 

มากที่สุด 
มากที่สุด 

มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

มากที่สุด 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 
มาก 

มากที่สุด 
 

มาก 
มาก 

มากที่สุด 
มากที่สุด 
มากที่สุด 
มากที่สุด 
มากที่สุด 

 
มากที่สุด 

รวมทั้งหมด 4.44 0.44 มาก 
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 จากตารางที่ 4.11 พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์  สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ภาพรวมอยู่ในระดับมาก (= 4.44, S = 
0.44) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่าอยู่ในระดับมาก 4 ด้านและระดับมากท่ีสุด 1ด้าน โดยด้านที่มี
ค่าเฉลี่ยมากที่สุดคือ ด้านการนําไปใช้ประโยชน์ อยู่ในระดับมากที่สุด (= 4.70,  S = 0.34) 
รองลงมาคือ ด้านเน้ือหา อยู่ในระดับมาก (= 4.47, S = 0.48)ด้านสื่อและแหล่งเรียนรู้ อยู่ในระดับ
มาก (= 4.36, S = 0.60)ด้านการวัดและประเมินผล อยู่ในระดับมาก (= 4.35, S = 0.57) และ
ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ (= 4.34, S= 0.55) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน 
 ด้านเน้ือหา พบว่า มีค่าเฉล่ียอยู่ในระดับมากที่สุด 3 รายการและอยู่ในระดับมาก 2 
รายการ โดยมีค่าเฉล่ียต้ังแต่ 4.31 - 4.59 รายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด คือ รายการที่ 4 เน้ือหามีความ
น่าสนใจ (= 4.59, S = 0.49) รองลงมาคือรายการที่ 2 เน้ือหาตรงตามความต้องการนักเรียน     
(= 4.53, S = 0.56) รายการที่ 5 เน้ือหามีความหลากหลาย (= 4.53, S = 0.67) และ รายการที่ 
3 เน้ือหามีความเกี่ยวข้องกับชีวิตประจําวัน (= 4.40, S = 0.66) รายการที่มีค่าเฉลี่ยตํ่าที่สุด คือ 
รายการที่ 2 เน้ือหามีความยากง่ายเหมาะสม อยู่ในระดับมาก (= 4.31, S = 0.59) 
 ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ พบว่า มีค่าเฉล่ียอยู่ในระดับมากที่สุด 1 รายการ และรายการที่มี
ค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับมาก 3 รายการ  โดยมีค่าเฉลี่ยต้ังแต่ 4.18 - 4.56 รายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด คือ 
รายการที่ 4 กิจกรรมส่งเสริมการค้นคว้าความรู้ด้วยตนเอง (= 4.56, S = 0.56) รายการท่ี 5 
กิจกรรมสร้างความสนุกสนานและน่าสนใจ (= 4.40, S = 0.66) รายการท่ี 1 กิจกรรมช่วยพัฒนา
กระบวนการคิดของนักเรียน (= 4.31, S = 0.69) รายการที่ 3 กิจกรรมส่งเสริมการนําเสนอความ
คิดเห็นต่อบุคคลอ่ืน (= 4.25, S = 0.76) และรายการตํ่าสุดรายการท่ี  2 กิจกรรมส่งเสริมการ
ทํางานร่วมกับเพ่ือนและครู (= 4.18, S = 0.69) 
 ด้านสื่อและแหล่งเรียนรู้ พบว่า มีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับมาก 5 รายการ โดยมีค่าเฉลี่ยต้ังแต่ 
4.28 - 4.46 รายการท่ีมีค่าเฉลี่ยสูงสุด มี 1 รายการ คือ รายการที่ 5 สื่อการเรียนรู้สอดคล้องกับ
เน้ือหาและกิจกรรม (= 4.46, S = 0.56) รองลงมา คือ รายการที่ 3 สื่อการเรียนรู้เข้าใจได้ง่าย (= 
4.40, S = 0.75) รายการที่  2 สื่อการเรียนรู้มีความน่าสนใจ (= 4.40, S = 0.66) และรายการที่มี
ค่าเฉล่ียตํ่าสุด คือ รายการที่ 1 มีสื่อประกอบการจัดกิจกรรมที่เพียงพอ (= 4.28, S = 0.77) และ4 
สื่อการเรียนรู้สามารถใช้งานได้จริง (= 4.28, S = 0.72) 
 ด้านการวัดและประเมินผล พบว่า มีค่าเฉล่ียอยู่ในระดับมากที่สุด 1 รายการ และรายการ
อยู่ในระดับมาก 4 รายการ โดยมีค่าเฉลี่ยต้ังแต่ 4.21 - 4.53 รายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด คือ รายการที่ 
3 ผู้สอนมีวิธีการวัดและประเมินผลด้วยวิธีการหลากหลาย (= 4.53, S = 0.71) รองลงมาคือ 
รายการที่ 4 นักเรียนสามารถนําผลการประเมินไปปรับปรุงผลงาน (= 4.37, S = 0.70) และ
รายการที่ 5 การวัดและประเมินผลตรงตามสิ่งที่นักเรียนได้เรียน (= 4.37, S = 0.65) รายการท่ีมี
ค่าเฉลี่ยตํ่าสุด 2 รายการ คือ รายการที่ 2 นักเรียนมีส่วนร่วมในการประเมินผลงานของเพ่ือน (= 
4.25, S = 0.67) และ  รายการที่ 1 นักเรียนได้ประเมินผลงานของตนเอง (= 4.21, S = 0.60) 
 ด้านการนําไปใช้ประโยชน์ พบว่า มีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับมากที่สุด 5 รายการและ โดยมี
ค่าเฉลี่ยต้ังแต่ 4.59 - 4.75 รายการที่มีค่าเฉล่ียสูงสุด 2 รายการ คือ รายการที่ 5 มีทัศนคติที่ดีในการ
อยู่ร่วมในสังคม (= 4.75, S = 0.43) รายการที่ 3 การสื่อความหมายชัดเจนมีจิตสํานึกที่ดี          
(= 4.75, S = 0.43) และ รายการรองลงมาคือ รายการที่ 4 สามารถอยู่ร่วมกับผู้คนที่มีความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมโดยสันติ (= 4.71, S = 0.45) รายการที่ 2 สามารถนําความรู้ไปใช้ในการ
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เรียนได้ (= 4.68, S = 0.47) รายการที่มีค่าเฉล่ียตํ่าสุด คือ รายการที่ 1 สิ่งที่เรียนมีความจําเป็นต่อ
การใช้ชีวิตประจําวัน (= 4.70, S = 0.34)   

 4.2.5  ปรับปรุงหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 

หลังจากการทดลองใช้และหาประสิทธิผลหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นแล้ว มีประเด็นที่ต้องแก้ไขปรับปรุงเพ่ือให้หลักสูตรมีความสมบูรณ์
มากข้ึน ผู้วิจัยได้ปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ดังน้ี 

หน่วยการ
เรียนรู ้

ปัญหาที่พบ การแก้ไขปรับปรุง 

โครงสร้างโลก ภายหลังการทํากิจกรรมแล้ว 
นักเรียนไม่กล้าตอบคําถามใน
ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน 

ให้นักเรียนเขียนคําตอบลงในกระดาษแทน
การตอบปากเปล่าแล้วให้อภิปรายกันในกลุ่ม
ในคําตอบที่ตนเองตอบ 

แหล่งนํ้า นักเรียนใช้เวลามากเกินไปใน
การศึกษาเน้ือหาในใบความรู้ 

ผู้สอนได้ปรับเปลี่ยนการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนให้ดู วีดีทัศน์และบรรยายประกอบ
สรุปเน้ือหาเพ่ือลดเวลาในการศึกษาในใบ
ความรู้ 

การพยากรณ์ นัก เ รียนแบ่งกลุ่ ม โดยอ ยู่กับ
เพ่ือนที่สนิทคุ้นเคยกัน 
 

ผู้สอนให้นักเรียนแบ่งกลุ่มโดยให้นักเรียนใน
ห้อง นับ 1-4 จนครบตามจํานวนนักเรียน 
และให้นักเรียนที่ได้เลขเดียวกันมาอยู่กลุ่ม
เดียวกัน 

กระบวนการ 
สร้างดิน 

นั ก เ รี ย น สื บ ค้ น ข้ อ มู ล จ า ก
แหล่งข้อมูลเพียงแหล่งเดียว ทํา
ให้ไม่เห็นความหลากหลายหรือ
ความแตกต่างของข้อมูล 

กําชับนักเรียนให้สืบค้นข้อมูลในเร่ืองเดียวกัน
จากแหล่งข้อมูลอย่างน้อย 3 แหล่ง เพ่ือให้
เห็นถึงความเหมือนหรือแตกต่าง 

 
 หลังจากการปรับปรุงแก้ไขหลักสูตรเสร็จเรียบร้อยแล้ว ทําให้ได้หลักสูตรฉบับสมบูรณ์ 
(ภาคผนวก ค.) 
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บทท่ี 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
  การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น เป็นการดําเนินงานในลักษณะของการวิจัยและพัฒนา (Research and Development)    
มีขั้นตอนในการดําเนินการวิจัย 2 ขั้นตอนหลัก ดังน้ี 
  1. การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ตอนต้นเป็นการดําเนินงานในลักษณะของการวิจัยและพัฒนา มีการดําเนินวิจัย 2 ขั้นตอนหลัก คือ 

1.1 การศึกษาองค์ประกอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น  ผู้วิจัยได้สังเคราะห์องค์ประกอบจากเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องทั้งในประเทศและ
ต่างประเทศ  เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ แบบบันทึกการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ วิเคราะห์
ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เน้ือหา    

1.2 การศึกษาระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ กลุ่มทดลองใช้คือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 ปีการศึกษา 2559 จํานวน 392 คน 
กําหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างตามเกณฑ์ของ ยามาเน (Yamane : 1973) ได้มาโดยการสุ่มแบบหลาย
ขั้นตอน  เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ แบบทดสอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น จํานวน 30 ข้อมีค่าความยาก p อยู่ระหว่าง 0.33 – 0.60 ค่าอํานาจ
จําแนก r อยู่ระหว่าง 0.35 - .094 มีค่าความเช่ือมั่น rtt ของแบบวัดทั้งฉบับเท่ากับ 0.98 การ
วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าเฉลี่ยและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

2. การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา
ตอนต้น  2.1 ) ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวทางในการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ด้วยวิธีการสัมภาษณ์
ผู้ทรงคุณวุฒิจํานวน 7 คน 2.2 ) ยกร่างหลักสูตรการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาตอนต้น 2.3) ตรวจสอบความเหมาะสมของหลักสูตร  โดยผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการ
พัฒนาหลักสูตรและการสอน ด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี จํานวน 7 คน เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูล คือ แบบประเมินความเหมาะสมและความสอดคล้องของหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลด้วยค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 2.4) การทดลองใช้หลักสูตร 
กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ทดลอง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาที่ 2 โรงเรียนพรตพิทยพยัต สังกัดสํานักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 2 จํานวน 1 ห้องเรียน ที่กําลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2561 ได้มาโดยการสุ่มแบบกลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
แบบทดสอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นและแบบประเมินความพึงพอใจของ
นักเรียนที่มีต่อหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 
วิเคราะห์ข้อมูลด้วย ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานและการทดสอบที แบบ dependent sample 
t- test  
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



130 
 

5.1 สรุปผลการวิจัย 
 
5.1.1 องค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

ประกอบด้วย 3 ด้าน ได้แก่ด้านการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ ด้านการประเมินและ
ออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และด้านการแปลความหมายข้อมูลและ
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์และผลการศึกษาระดับการรู้เรื่องในภาพรวมอยู่ในค่าระดับควร
ปรับปรุงและผลการศึกษาระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นใน
ภาพรวมอยู่ในระดับมาก 

5.1.2 หลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น ประกอบด้วย ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร จุดมุ่งหมายของหลักสูตร โครงสร้าง
หลักสูตร สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้  มี 6 หน่วยการเรียนรู้ ใช้เวลาในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ 18 ช่ัวโมง สื่อการเรียนรู้ การวัดผลและประเมินผล มีความเหมาะสมในระดับมากและทุก
องค์ประกอบมีความสอดคล้องกัน ผลการทดลองใช้ พบว่า การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียน  อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งในภาพรวมและรายด้านและนักเรียนมีความพึง
พอใจต่อหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์  สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ภาพรวม
อยู่ในระดับมาก  

 
5.2  อภิปรายผล 
 
 ผลการศึกษาระดับการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ใน
ภาพรวมอยู่ในระดับควรปรับปรุง ทั้งน้ีอาจเน่ืองมาจากนักเรียนอาจได้รับข้อมูลหรือบริบทที่
หลากหลายและมีความซับซ้อน ทําให้การแปลความหมายข้อมูลผิดพลาดผลการศึกษาระดับการรู้
เรื่องทั้ง 3 ด้าน ซึ่งสอดคล้องกับสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีพบว่าความ
ผิดพลาดของการสอนวิทยาศาสตร์ในปัจจุบัน ได้แก่ การสอนที่ไม่อาจนําเอาความฉลาด สติปัญญา
ของนักเรียนมาใช้ในการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ การเรียนการสอนที่โน้มเอียงไปทางบีบบังคับให้
คล้อยตาม หรือเลียนแบบมากกว่าเรียนตามกรรมวิธีของการสร้างสรรค์ความรู้ การเรียนการสอน
นักเรียนไม่ค่อยได้รับการฝึกฝนให้เป็นคนช่างคิด (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี. 
2551: 2) ยังสอดคล้องกับผลการประเมินการรู้วิทยาศาสตร์ของ OECD ซึ่งจุดประสงค์ที่สร้างขึ้นเป็น
การศึกษาข้ันสูงเพ่ือให้นักเรียนได้ศึกษาสถานการณ์ที่หลากหลายของแต่ละเน้ือหา OECD พบว่า
นักเรียนไทยมีคะแนนเฉลี่ยด้านการรู้วิทยาศาสตร์ตํ่ากว่าคะแนนเฉลี่ยมาตรฐานโดยในปี 2012 และ 
2015 นักเรียนมีระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ที่ระดับ 2 และตํ่ากว่ามาตรฐานอยู่ 1 ระดับตามลําดับ 
(สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ : PISA : 2559 : 4 ) การรู้
วิทยาศาสตร์เป็นความสามารถของบุคคลท่ีการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ในการระบุประเด็นปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ การอธิบายปรากฎการณ์และการใช้ประจักษ์พยานทางวิทยาศาสตร์ได้ (OEDC : 
2013) และสามารถแยกแยะระหว่างวิทยาศาสตร์กับวิทยาศาสตร์เทียมได้  
  ผลการพัฒนาหลักสูตร 
  1. หลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์  สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มี
ความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก และทุกองค์ประกอบมีความสอดคล้องกัน ทั้งน้ีอาจเน่ืองมาจากผู้วิจัย
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ได้นําแนวคิดจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง โดยมีการศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานก่อนการ
พัฒนาหลักสูตร  ประกอบด้วยการสังเคราะห์องค์ประกอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โดยมีการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี บทความและงานวิจัยทั้งในประเทศและ
ต่างประเทศ นอกจากน้ีผู้วิจัยได้สัมภาษณ์ผู้ทรงคุณวุฒิที่มีความรู้ความสามารถและประสบการณ์ที่
เก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตรและการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีทําให้ทราบถึงแนวทางในการ
ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนได้อย่างเหมาะสม จากน้ันนําข้อมูลพ้ืนฐานที่ได้ศึกษามา
กําหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร โครงสร้างของหลักสูตร กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ และการ
วัดและประเมินผล กระบวนการพัฒนาหลักสูตรดังกล่าวสอดคล้องกับแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรของ 
Taba (Ornstein and Hunkins. 1993 : 268)ให้คําสําคัญกับการเริ่มต้นพัฒนาหลักสูตรจากการ
วิเคราะห์   Tyler (Ornstein and Hunkins. 1993 : 267-268) ที่ต้องมีการศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานจาก
บุคคลที่เก่ียวข้องหลายส่วนโดยเฉพาะความเห็นของผู้เช่ียวชาญเพ่ือนําไปสู่การกําหนดจุดมุ่งหมาย
ของหลักสูตร กระบวนในการพัฒนาหลักสูตรดังกล่าวสอดคล้องกับงานวิจัยและพัฒนาหลักสูตร
ของอัคพงศ์ สุขมาตย์ (2553 : 153) อุบลรัตน์ โพธ์ิพัฒนชัยและคณะ (2554) อรอนงค์ นิยมธรรมและ
คณะ (2555) ยุพาวรรณ ศรีสวัสด์ิ (2556) และพัชรพล  ธรรมแสง (2559) องค์ประกอบของโครงร่าง
หลักสูตรมีความสอดคล้องกัน การที่หลักสูตรมีคุณภาพตามเกณฑ์ที่กําหนดไว้  
  2. การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนในภาพรวมและรายด้านหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ทั้งน้ีอาจเน่ืองมาจากหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  มีส่วนช่วยให้ความรู้ความสามารถของนักเรียนเกี่ยวกับการ
รู้เร่ืองวิทยาศาสตร์สูงข้ึนจริงเพราะเน้ือหาเป็นเน้ือหาที่มีความหลากหลายทั้งการสัมภาษณ์แนวทางใน
การส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ของนักเรียนจากผู้เช่ียวชาญด้านการพัฒนาหลักสูตรและ
ผู้เช่ียวชาญด้านการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ทําให้ทราบแนวทางในการส่งเสริมนักเรียนได้อย่าง
ครอบคลุมและตรงประเด็น การสอนเน้นสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 5 E ประกอบด้วยขั้นตอนที่
สําคัญ 1.ขั้นสร้างความสนใจเพ่ือให้นักเรียนทราบถึงขอบเขตของเร่ืองที่เรียนให้มีความชัดเจนมากข้ึน 
2.ขั้นสํารวจและค้นหา เพ่ือให้นักเรียนมีการวางแผน การต้ังสมมติฐาน 3.ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป 
เพ่ือให้ใช้สนับสนุนสมมติฐานที่ต้ังไว้เก่ียวข้องกับประเด็นที่ได้กําหนดไว้ 4. ขั้นขยายความรู้ เป็นการ
นําความรู้ที่สร้างขึ้นเช่ือมโยงกับความรู้เดิม 5. ขั้นประเมินคือ การนําความรู้ไปประยุกต์ใช้ในเรื่องอ่ืน 
ๆ ได้  กระบวนการในการพัฒนาหลักสูตรได้เริ่มต้นจากล่างสู่เบ้ืองบนตามแนวคิดของ Say et 
al.(1981 : 181)  ซึ่งผู้วิจัยได้ศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานจากกลุ่มผู้ที่เก่ียวข้องโดยการสัมภาษณ์แนวทางใน
การส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นทําให้ทราบแนวทางใน
การส่งเสริมนักเรียนได้อย่างครอบคลุมและตรงประเด็น สอดคล้องกับสถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ได้กล่าวว่า การเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ต้องเน้นกระบวนการท่ี
นักเรียนเป็นผู้ปฏิบัติด้วยตนเองเป็นสําคัญครูผู้สอนจะเป็นเพียงผู้ทําหน้าที่จัดกิจกรรมให้นักเรียนได้
ศึกษาด้วยตนเองมากกว่าที่จะเป็นผู้บอกเล่าให้นักเรียนจดจํา สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี (2538) 
  3. ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ของนักเรียน  
ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก และทุกด้านอยู่ในระดับมาก โดยด้านการนําไปใช้ประโยชน์อยู่ในระดับ
มากที่สุด อาจเน่ืองมาจากสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรน้ัน เป็นสิ่งที่นักเรียนมีความสนใจและสามารถ
นําไปประยุกต์ใช้เพ่ือการเรียนรู้และการทํางานได้จริง นอกจากจะใช้เรียนตามหลักสูตรแล้ว ความรู้
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ความสามารถที่ได้จากการเรียนสามารถนําไปใช้เพ่ือการศึกษาต่อในระดับที่สูงขึ้นและการทํางานใน
อนาคตได้ ทั้งน้ีอาจเน่ืองมาจากหลักสูตรที่สร้างขึ้นมีการวัดและประเมินผลตามสภาพจริงในระหว่างที่
มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ที่มีการวัดและประเมินผลทั้งทางด้านกระบวนการเรียนรู้ ด้วยวิธีการท่ี
หลากหลาย เช่น การสังเกต การให้นักเรียนนําเสนอ การทดสอบ การประเมินผลงาน และการ
ประเมินกระบวนการทํางาน และมีการแจ้งผลการประเมินให้นักเรียนได้ทราบทันทีอีกทั้งนักเรียนยังมี
ส่วนร่วมในการวัดและประเมินผลดังที่พิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2548 : 77-78) ได้กล่าวเอาไว้ว่าการวัดและ
ประเมินผลตามสภาพจริงที่มีประสิทธิภาพต้องครอบคลุมทั้งด้านความรู้ กระบวนการ และผลผลิต  
นอกจากด้านการวัดและประเมินผลแล้ว ในด้านการนําความรู้ไปใช้ประโยชน์ที่นักเรียนมีความพึง
พอใจในระดับมากที่สุด อาจเน่ืองมาจากสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรน้ัน เป็นสิ่งที่นักเรียนมีความ
สนใจและสามารถนําไปประยุกต์ใช้เพ่ือการเรียนรู้และการทํางานได้จริง นอกจากจะใช้เรียนตาม
หลักสูตรแล้ว ความรู้ความสามารถที่ได้จากการเรียนสามารถนําไปใช้เพ่ือการศึกษาต่อในระดับที่
สูงขึ้นและการทํางานในอนาคตได้ ส่วนด้านที่มีค่าเฉล่ียของความพึงพอใจตํ่าที่สุด คือ  กิจกรรมการ
เรียนรู้  อาจเนื่องจากกิจกรรมที่นักเรียนได้ทํามีความซับซ้อนความยากง่ายที่มีความแตกต่างกัน 
  
5.3  ข้อเสนอแนะ 
 
  จากผลการวิจัย ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปใช้และการวิจัยครั้งต่อไป
ดังน้ี 
  5.3.1 ข้อเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปใช้ 
  1. หลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ที่
ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นสามารถส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ได้  ดังน้ันครูผู้สอนควรนําหลักสูตรไปใช้พัฒนา
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
  2. ครูผู้สอนที่จะนําหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้นไปใช้ควรมีการศึกษาหลักสูตรอย่างละเอียด  เน่ืองจากเน้ือหาที่กําหนดไว้ใน
หลักสูตรเป็นเน้ือหาที่แตกต่างจากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ของ
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
  3. ครูผู้สอนอาจมีการปรับเน้ือหาและเวลาที่ใช้ให้เหมาะสมกับบริบทของสถานศึกษาและ
นักเรียน 
  4. ครูผู้สอนจะต้องทําหน้าที่ในการกระตุ้นเพราะนักเรียนส่วนใหญ่ให้ความสนใจใน
เทคโนโลยี  จึงต้องคอยเตือนให้นักเรียนหันมาสนใจเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ 
 

  5.3.2 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
  1. ควรทําการศึกษาความคงทนในการเรียนรู้ โดยมีการวัดระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างอย่างต่อเน่ืองเป็นระยะ เพ่ือให้มี
ความมั่นใจว่าหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นทําให้นักเรียนมีทักษะ และสามารถนําไปใช้ในการเรียนในระดับที่
สูงข้ึนและการทํางานในอนาคต 
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  2. ควรมีการพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น สําหรับนักเรียนหรือนักศึกษาในระดับอ่ืน ๆ ตามความเหมาะสม เพ่ือให้เกิดการ
พัฒนาทักษะอย่างต่อเน่ือง 
  3.  ควรมีการศึกษาตัวแปรอ่ืนที่อาจเป็นผลที่เกิดจากการใช้หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ เช่น กระบวนการทํางานกลุ่ม ทักษะการคิดวิเคราะห์ เป็นต้น 
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ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อัคพงศ์  สุขมาตย์ อาจารย์ประจําภาควิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
 คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี 
 สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
 
รองศาสตราจารย์ ดร.ไพฑูรย์  พิมดี อาจารย์ประจําภาควิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
 คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี 
 สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

รองศาสตราจารย์ ดร.มาริสา จาตุพรพิพัฒน์   อาจารย์ประจําสาขาวิชาชีววิทยา 
 คณะวิทยาศาสตร์ 
 สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

ดร.อภิสิทธ์ิ ธงไชย     สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สุระ วุฒิพรหม      อาจารย์ประจําภาควิชาฟิสิกส์ 
     คณะวิทยาศาสตร์ 
     มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี 

ดร.ชาติ    ทีฆะ    อาจารย์ประจําภาควิชาฟิสิกส์ 
     คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
     มหาวิทยาลัยสวนดุสิต 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สกนธ์ชัย ชะนูนันท์  อาจารย์ประจําภาควิชาการศึกษา 
      คณะศึกษาศาสตร์ 
      มหาวิทยาลัยนเรศวร 
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ผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือเก่ียวกับสมรรถนะการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร ์สําหรับนักเรียนระดบัมัธยมศึกษาตอนต้น 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อนุรักษ์  โพธ์ิเอ่ียม  อาจารย์ประจําคณะวิทยาศาสตร์ 
     คณะวิทยาศาสตร์ 
     สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

ดร.ชาติ  ทีฆะ    อาจารย์ประจําคณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
     คณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
     มหาวิทยาลัยสวนดุสิต 

ดร.ธีระยุทธ  รัชชะ   อาจารย์ประจําคณะศึกษาศาสตร์ 
     คณะศึกษาศาสตร์ 
     มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร ์วิทยาเขตปัตตานี 

ดร. สุรัตน์  ขวัญบุญจันทร ์  อาจารย์ประจําสาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
     คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม  

มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลธัญบุร ี

ดร.สุพจน์  เกดิสุวรรณ์   อาจารย์ประจําโรงเรียนสุธีวิทยา  จังหวัดสระบุรี 
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แบบประเมนิความเหมาะสม และแบบประเมินความพึงพอใจ 

หลักสูตรส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร ์ 
สําหรับนักเรยีนระดบัมัธยมศึกษาตอนต้น 

 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อัคพงศ์  สุขมาตย์ อาจารย์ประจําภาควิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
     คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี 
     สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สุระ วุฒิพรหม      อาจารย์ประจําภาควิชาฟิสิกส์ 
     คณะวิทยาศาสตร์ 
     มหาวิทยาลัยอุบลราชธานี 
 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สกนธ์ชัย ชะนูนันท์  อาจารย์ประจําภาควิชาการศึกษา 
     คณะศึกษาศาสตร์ 
     มหาวิทยาลัยนเรศวร 
 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.จิตตวิสุทธ์ิ วิมุตติปัญญา     อาจารย์สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 
                                               มหาวิทยาลัยราชภัฏบ้านสมเด็จเจ้าพระยา 
 

ดร. อัครเดช   เกตุฉ่ํา                   อาจารย์สาขาวิชาการประเมินผลและวิจัยทางการศึกษา 
                                              มหาวิทยาลัยราชภัฏบ้านสมเด็จเจ้าพระยา 
 

ดร.อภิสิทธ์ิ ธงไชย     สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อนุรักษ์  โพธ์ิเอ่ียม อาจารย์ประจําคณะวิทยาศาสตร์ 
     คณะวิทยาศาสตร์ 
     สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
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หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวทิยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดบัมัธยมศึกษาตอนต้น 
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หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวทิยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดบัมัธยมศึกษาตอนต้น 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

โดย 
 

นางชญาดา  จอมทะรักษ์ 

นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตรอ์ตุสาหกรรมดุษฎีบัณฑิต 

สาขาวิชาครุศาสตรอ์ุตสาหกรรม 

(วิชาเอกการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร) 
 

คณะครุศาสตร์อตุสาหกรรม 

สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
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 วิทยาศาสตร์มีบทบาทสําคัญย่ิงในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์
เก่ียวข้อง กับทุกคนทั้งในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพต่าง ๆ ตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือ
เครื่องใช้และผลผลิตต่าง ๆ ที่มนุษย์ได้ใช้เพ่ืออํานวยความสะดวกในชีวิตและการทํางาน เหล่าน้ีล้วน
เป็นผลของความรู้วิทยาศาสตร์ ผสมผสานกับความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์อ่ืน ๆ วิทยาศาสตร์ช่วย
ให้มนุษย์ได้พัฒนาวิธีคิด ทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์วิจารณ์ มีทักษะ
สําคัญในการค้นคว้าหาความรู้ใช้ความรู้และทักษะเพ่ือแก้ปัญหาหรือพัฒนางานด้วยกระบวนการ
ออกแบบเชิงวิศวกรรม มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบรวมทั้งสามารถค้นหาข้อมูล
หรือสารสนเทศ ประเมินสารสนเทศ ประยุกต์ใช้ทักษะการคิดเชิงคํานวณและความรู้ด้านวิทยาการ
คอมพิวเตอร์ สื่อดิจิทัล เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารเพ่ือแก้ปัญหาในชีวิตจริงอย่าง 
สร้างสรรค์สามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลที่หลากหลายและมีประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้ 
วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่ซึ่งเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ (knowledge-based 
society) ดังน้ันทุกคนจึงจําเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์ เพ่ือที่จะมีความรู้ความเข้าใจใน
ธรรมชาติและเทคโนโลยีที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ้น สามารถนําความรู้ไปใช้อย่างมีเหตุผล สร้างสรรค์ และ
มีคุณธรรม 
 การรู้วิทยาศาสตร์เป็นเป้าหมายของการจัดการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ที่เป็นไปตาม
ความต้องการของสังคม สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงในยุคปัจจุบัน ความสําเร็จของการรู้เรื่อง 
วิทยาศาสตร์ มีหลายระดับต้ังแต่ระดับที่ เข้าใจวิทยาศาสตร์เพียงบางส่วนจนมีความเข้าใจ 
วิทยาศาสตร์ในระดับหลากหลายมิติที่หมายถึงมีความเข้าใจโครงสร้างของศาสตร์ทางวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี แล้วยังมีความเข้าใจถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี และสังคมอีกด้วย 
ในหลักสูตรวิทยาศาสตร์ทั้งของประเทศสหรัฐอเมริกาและของประเทศไทยกําหนดการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์เป็นเป้าหมายสําคัญของหลักสูตร โดยมีลักษณะและองค์ประกอบของการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ที่คล้ายกน คือ ความเข้าใจความรู้ด้านวิทยาศาสตร์การพัฒนาด้านการคิด ความเข้าใจ
ความสัมพันธ์ระหว่างวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีสามารถนําความรู้ และการคิดไปใช้ให้เกิดประโยชน์
ทั้งในระดับบุคคลและสังคมต่อไปได้ นอกจากน้ียังกําหนดให้ผู้เรียนเป็นคนมีจิตวิทยาศาสตร์ มี
คุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมในการใช้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 
 หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นเป็น
หลักสูตรที่มีเป้าหมายเพ่ือพัฒนาผู้ เรียนให้เกิดการเรียนรู้ทักษะกระบวนการคิด การอธิบาย
ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์และการแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์   จากความสําคัญ
และปัญหาเก่ียวกับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาการพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  เพ่ือพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ือง
วิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 
 
 
 

ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร 

การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
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 หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มี
จุดมุ่งหมายเพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจ ทักษะ มุ่งเน้นศึกษาคือ การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ที่
คาดหวังว่านักเรียนที่จบช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น  ซึ่งเป็นระดับช้ันที่เป็นการศึกษาภาคบังคับของ
หลายๆ ประเทศ เพ่ือให้นักเรียนมีความรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ที่เพียงพอใน 3 ด้าน ได้แก่ การอธิบาย
ปรากฏการณ์เชิงวิทยาศาสตร์ การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์และการแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ที่ครอบคลุมแนว
ทางการจัดการเรียนการสอนที่ใช้เทคโนโลยีเข้ามาประยุกต์ ดังน้ี 
 1. เพ่ือให้เข้าใจหลักการ ทฤษฎีที่เป็นพ้ืนฐานวิทยาศาสตร์ 
    2. เพ่ือให้เข้าใจขอบเขต ธรรมชาติ และข้อจํากัดของวิทยาศาสตร์ 
    3. เพ่ือให้มีทกัษะสําคัญในการศึกษาค้นคว้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
    4. เพ่ือพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการแก้ปัญหาและการ 
จัดการทักษะในการสื่อสาร และความสามารถในการตัดสนิใจ 
    5. เพ่ือให้เป็นคนมีจิตวิทยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยม ในการใช้วิทยา 
ศาสตร์ และเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 
 จากจุดมุ่งหมายของหลักสูตร สามารถนํามากําหนดเป็นผลการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ 
และหน่วยการเรียนรู้ ได้ดังน้ี 

มาตรฐานสมรรถนะ จุดประสงค์การเรียนรู ้ หน่วยการเรียนรู ้
1.เข้าใจกระบวนการต่าง ๆที่
เกิดขึ้นบนผิวโลกและภาย ใน
โ ล ก ส า ม า ร ถ บ อ ก ค ว า ม 
สัมพันธ์ของกระบวนการต่าง 
ๆ ที่มีผลต่อการเปลี่ยน แปลง
ภูมิอากาศภูมิประเทศ และมี
กระบวนการสืบเสาะ  หา
ความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ 
สื่อสารสิ่ งที่ เ รียนรู้ และนํา
ความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

1.สืบค้นและอธิบายข้อมูลลักษณะโครงสร้างโลก
แต่ละช้ัน 
2. สร้างแบบจําลองลักษณะโครงสร้างโลกแต่ละ
ช้ัน 
3.ทดลองและอธิบายกระบวนการเคลื่อนทีข่อง
แผ่นเปลือกโลก 
4. วิเคราะห์ข้อมูลความสัมพันธ์ของระบบโลกท้ัง 
4 ระบบ 
5. อธิบายความสัมพันธ์ของระบบโลกท้ัง 4 
ระบบ 

โครงสร้างโลก 

1.เข้าใจกระบวนการต่าง ๆที่
เกิดขึ้นบนโลกและภายในโลก
และความสัมพันธ์ของ
กระบวนการ ต่าง ๆที่มีผลต่อ
การเปลี่ยนแปลงภูมิ อากาศ 
ภูมิประเทศ และสัณฐานของ
โลก  สามารถทราบ
กระบวนการสืบเสาะ หา
ความรู้และจิตวิทยาศาสตร์ 
สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้และนํา
ความรู้ไปใช้ประโยชน์ได้ 
 

1. บอกถึงแหล่งกําเนิดน้ําได้ 
2. อธิบายเข้าใจในวัฎจักรของน้ํา 
 

แหล่งนํ้า 

 
 

จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
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มาตรฐานสมรรถนะ จุดประสงค์การเรียนรู ้ หน่วยการเรียนรู ้
1. เข้าใจกระบวนการต่าง 
ๆ ที่เกิดขึ้นบนผิวโลกและ
ภาย ในโลกความสัมพันธ์
ของกระบวนการต่าง ๆ ที่มี
ผลต่อการเปลี่ยนแปลงภูมิ 
อากาศ ภูมิประเทศและ
สัณฐานของโลกมีกระบวน 
การสืบเสาะหาความรู้และ
จิตวิทยาศาสตร์ สื่อสารสิ่ง
ที่ เ รี ยนรู้ นํ าความ รู้ ไปใ ช้
ประโยชน์ 

1. บอกความหมายของการพยากรณ์อากาศได้ 
2. อธิบายหลักการพยากรณ์อากาศกับสิ่งที่เป็น
แนวเทียบที่ครูกําหนดให้ได้ 
3. บอกประโยชน์ของการพยากรณ์อากาศได้ 
4. บอกองค์ประกอบของลมฟ้าอากาศและอธิบาย
ความสัมพันธ์ระหว่างอุณหภูมิความช้ืน  ความกด
อากาศ ความเร็วลมและปริมาณฝนได้ 
 

การพยากรณ์ 

1. เข้าใจกระบวนการสร้าง
ดินการเกิดดินน้ันต้องใช้
ร ะ ย ะ เ ว ล าน าน ในก า ร
เปลี่ยนและสลายตัวของ
สสาร 
2 .สํ า ร ว จ  ทดลอ ง แล ะ
อธิบายองค์ประกอบและ
สมบัติทางกายภาพของดิน
ในท้องถิ่น 
 

1.  บอกความหมายและส่วนประกอบของดินได้ 
2.  อธิบายลักษณะและสมบัติของดินที่แตกต่างกัน
ตามวัตถุต้นกําเนิด 
 

กระบวนการ 
สร้างดิน 

1. เข้าใจกระบวนการการ
แปลงข้อมูลจากรูปแบบเดิม
สู่การอธิบายรูปแบบใหม่ 
2. สามารถวิเคราะห์และ
ตีความหมาย 
 

1.ระบุและประเมินประเด็นปัญหาท่ีสามารถ
ตรวจสอบด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ได้ 
2 . วิ เคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป 
3.จําแนกระหว่างข้อโต้แย้งที่มาจากประจักษ์พยาน
และทฤษฎีทางวิทยาศาสตร ์

การจําแนกสาร 

1.เข้าใจหน่วยพ้ืนฐานของ
สิ่งมีชีวิต ความสัมพันธ์ของ
โครงสร้าง และหน้าที่ของ
ระบบต่าง ๆ ของสิ่งมีชีวิตที่
ทํ า ง า น สั ม พั น ธ์ กั น  มี
กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้   สื่อสารสิ่งที่เรียนรู้
และนําความรู้ไปใช้ในการ
ดํารงชีวิตของตนเองและ
ดูแลสิ่งมีชีวิต 

1.  สรุปเก่ียวกับความต้องการพลังงานของแต่ละ
คนเพ่ือทํากิจกรรมต่าง ๆ ได้  
2.  อธิบายแหล่งที่มาของพลังงานท่ีร่างกายใช้ทํา
กิจกรรมต่าง ๆ ได้  
 

อ า ห า ร แ ล ะ
สารอาหาร 
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 หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น แบ่งโครงสร้างของหลักสูตรออกเป็น 6 หน่วยการเรียนรู้ ใช้เวลาในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ทั้งสิ้น 18 ช่ัวโมง ดังน้ี 

หัวข้อ 
(Topic) 

สาระสาํคญั 
(main ideas) 

สาระการเรียนรู้ 
(core content) 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
 

จํานวนชั่วโมง 

หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    
1. โครงสร้างโลก โลกเป็นดาวเคราะห์ที่มีรูปร่างเป็นทรงกลม มีเส้นผ่า

ศูนย์ กลางจากขั้วโลกเหนือ ถึงข้ัวโลกใต้ ประมาณ 
12,711 กิโลเมตร และเส้นผ่าศูนย์กลางในแนวเส้นศูนย์
สูตร ประมาณ 12,755 กิโลเมตร โลกแบ่งออกเป็น 3 
ช้ัน คือ ช้ันเปลือกโลก ช้ันแมนเทิน และช้ันแก่นโลก 
เปลือกโลก มีการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลาโดยมีสาเหตุ
จ าก ธ ร รมช า ติ และจ ากก า รก ระทํ า ขอ งม นุษ ย์ 
ตัวอย่างเช่น การเคลื่อนที่ของแผ่นเปลือกโลก การเกิด
แผ่นดินไหว ภูเขาไฟการผุพังและการกร่อน การระเบิด
ภูเขา การทําเหมืองแร่ การตักหน้าดินไปขาย เป็นต้น 
 

1 .  โครงสร้ า งภาย ในของ โลก 
แบ่งเป็น 3 ช้ัน คือ ช้ันเปลือกโลก 
ช้ันเน้ือโลก (แมนเทิน) ช้ันแก่นโลก 
2 .  ม นุ ษ ย์ ทํ า ใ ห้ เ ป ลื อ ก โ ล ก
เปลี่ยนแปลง ได้แก่ การระเบิด
ภูเขา การตัดถนน การดูดทราย  
การตักหน้าดินขาย  
3.  ธรรมชา ติทํ า ให้ เปลือกโลก
เปลี่ยนแปลง ได้แก่ การเคลื่อนที่
ของแผ่นเปลือกโลก สึนามิ 
แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด การผุ
พังและการกร่อน 
4. ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลง
ของเปลือกโลก 
 

1. สืบค้นและอธิบายข้อมูล
ลักษณะโครงสร้างโลกแต่ละ
ช้ัน 
2. สร้างแบบจําลองลักษณะ
โครงสร้างโลกแต่ละช้ัน 
3 .  ทดลอ ง แ ล ะอ ธิ บ า ย
กระบวนการเคล่ือนที่ของ
แผ่นเปลือกโลก 
4 .  วิ เคราะห์ข้อมูลความ 
สัมพันธ์ของระบบโลกทั้ง 4 
ระบบ 
5. อธิบายความสัมพันธ์ของ
ระบบโลกท้ัง 4 ระบบ 
 

2 

 
 
 

โครงสร้างของหลักสูตรและสาระการเรียนรู ้
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หัวข้อ 
(Topic) 

สาระสาํคญั 
(main ideas) 

สาระการเรียนรู้ 
(core content) 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
(Practice) 

จํานวนชั่วโมง 

หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    
2. แหล่งนํ้า ปริมาณนํ้าจืดที่สิ่งมีชีวิตใช้ประโยชน์ได้จะมี

บริเวณเก็บกักไว้ในที่ต่าง ๆ กระจายอยู่ทั่ว
พ้ืนแผ่นดินทุกทวีป บริเวณที่มีนํ้าเก็บกักไว้
ในปริมาณมาก  เ รียกว่า  แหล่ง นํ้า  ซึ่ ง
สามารถแบ่งประเภทของแหล่งนํ้าได้ 2 
ประเภท ดังน้ี 
1. แหล่ง นํ้าธรรมชาติ  เ ป็นแหล่ง นํ้าที่
เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ได้แก่ แหล่งนํ้า
บนดินและแหล่งนํ้าใต้ดิน 
2. แหล่งนํ้าที่มนุษย์สร้างขึ้น เป็นแหล่งนํ้าที่
ม นุษ ย์ส ร้ างขึ้ น   เ พ่ื อ เ ก็บ กัก นํ้ า ไ ว้ ใ ช้
ประโยชน์ ได้แก่ บ่อนํ้า อ่างเก็บนํ้าและ
เข่ือน 
 

1 .แหล่ งน้ํ า บน โลกมี ทั้ ง นํ้ า จื ด 
นํ้าเค็ม โดยแหล่งนํ้าจืดมีอยู่ทั้งบน
ดิน ใต้ดิน และในบรรยากาศ 
2.การใช้ประโยชน์ของแหล่งนํ้า 
ต้องมีการวางแผนการใ ช้  การ
อนุรักษ์ การป้องกันการแก้ไข และ
ผลกระทบด้วยวิธีการท่ีเหมาะสม 
3.แหล่งนํ้าบนดินมีหลายลักษณะ 
ขึ้ นอ ยู่กั บลั กษณะภูมิประ เทศ 
ลักษณะทางนํ้า และความเร็วของ
กระแสนํ้าในแต่ละฤดูกาล 
4.นํ้าบนดินบางส่วนจะไหลซึมสู่ใต้
ผิวดิน  
5.สมบัติของน้ําบาดาล 
 

1. บอกถึงแหลง่กําเนิดน้ําได้ 
2. อธิบายวัฏจักรของน้ําได้ 

2 
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หัวข้อ 
(Topic) 

สาระสาํคญั 
(main ideas) 

สาระการเรียนรู้ 
(core content) 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
(Practice) 

จํานวนชั่วโมง 

หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    
3. การพยากรณ์      การพยากรณ์อากาศ หมายถึง 

การคาดหมายสภาวะของลมฟ้า
อากาศ รวมท้ังปรากฎการณ์ทาง
ธรรมชาติที่จะเกิดขึ้นในช่วงเวลา
ข้างหน้า 
    ความสําคัญของการพยากรณ์ 
สภาพลมฟ้าอากาศในแต่ละภูมิภาค
ของโลกมีการแปรปรวนได้เสมอ 
และส่งผลกระทบต่อการดํารงชีวิต
ของม นุษ ย์ ไ ด้  การ รับ ฟังข้ อมู ล
ข่ า วสาร เ ก่ี ยวกับการพยากรณ์
อากาศจะช่วยให้บุคคลทุกอาชีพมี
ค ว ามพ ร้อมที่ จ ะ ป้ อ ง กั นแ ก้ ไ ข
อันตรายหรือความสูญเสียจาก
ปรากฎการณ์ทางลมฟ้าอากาศได้ 
    การพยากรณ์อากาศบริเวณใด 
องทราบถึงสภาวะของบรรยากาศที่
ครอบคลุมบริเวณน้ันโดยจะทราบได้
จ า ก ก า ร ใ ช้ เ ค รื่ อ ง มื อ ท า ง
อุตุนิยมวิทยาตรวจวัด การพยากรณ์
อากาศ   
 

1. แปลความหมายข้อมูลพยากรณ์
อากาศได้ 
2. อธิบายเกณฑ์การพยากรณ์อากาศได้ 
3. วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูล
จากการพยากรณ์อากาศและนําความรู้
ไปใช้ประโยชน์ได้ 
  
 

1. บอกความหมายของการ
พยากรณ์อากาศได้ 
2. อธิบายหลักการพยากรณ์
อากาศกับสิ่งที่เป็นแนวเทียบ
ที่ครูกําหนดให้ได้ 
3. บอกประโยชน์ของการ
พยากรณ์อากาศได้ 
4. บอกองค์ประกอบของลม
ฟ้ า อ า ก า ศ แ ล ะ อ ธิ บ า ย
ความสัมพันธ์ระหว่างอุณหภูมิ
ความช้ืน  ความกดอากาศ 
ความเร็วลมและปริมาณฝนได้ 

3 
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หัวข้อ 
(Topic) 

สาระสาํคญั 
(main ideas) 

สาระการเรียนรู้ 
(core content) 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
(Practice) 

จํานวนชั่วโมง 

หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    
4. กระบวนการสร้างดิน      การเกิดของดินจะเกี่ยวข้องกับการผุ

พั งสลาย ตัวของทั้ ง อินท รียสารและ  
อนินทรียสาร กับการสังเคราะห์วัตถุใหม่ๆ 
ที่ เกิดขึ้นจากอิทธิพลของกระบวนการ
สร้างดินต่าง ๆ และอยู่ภายใต้อิทธิพลของ
ปัจจัยควบคุมการเกิดดิน โดยทั่วไปมักจะ
แยกกระบวนการเกิดของดินออกเป็น 2 
ลักษณะใหญ่ๆ ด้วยกันคือ กระบวนการ
ทํ าลาย  และกระบวนการส ร้ า ง  ซึ่ ง
กระบวนการท้ังสองแบบนี้อาจจะเกิดข้ึน
พร้อม ๆ กัน หรือเกิดกระบวนการทําลาย
ขึ้นก่อนแล้วเกิดกระบวนการสร้างดิน
ตามมาก็ได้  ดิน คือวัตถุที่เกิดขึ้นจากการ
ผสมคลุกเคล้าหินและแร่ธาตุกับซากพืช
ซากสัตว์ กลายเป็นฮิวมัสหรืออินทรีย์วัตถุ 
เ มื่ อ มี ส ภ าพอาก าศและค ว าม ช้ื นที่
เหมาะสมก็จะทําให้พืชเจริญเติบโต  สรุป
สาระสําคัญ 
1. ดินเกิดจากการกัดกร่อน ผุพัง และการ

สลายตัวของหิน 
2. ดินประกอบด้ วย อินท รี ย์สาร  นํ้ า 

อากาศ และแร่ธาตุต่าง ๆ 
3. ดินมี 3 ชนิด ได้แก่ ดินทราย ดินเหนียว 

และดินร่วน 

1.  อธิบายและเขียนแผนภาพ
ช้ันหน้าตัดของดิน  การกําเนิด
ดิน 
2.อธิบายลักษณะของกระบวน 
การเกิดดิน 
3.  ระบุปัจจัยควบคุมการเกิด
ดิน 
 

1 . บ อ ก ค ว า ม ห ม า ย แ ล ะ
ส่วนประกอบของดินได้ 
2. อธิบายลักษณะและสมบัติ
ของดินที่แตกต่างกันตามวัตถุ
ต้นกําเนิด 

4 
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หัวข้อ 
(Topic) 

สาระสาํคญั 
(main ideas) 

สาระการเรียนรู้ 
(core content) 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
(Practice) 

จํานวนชั่วโมง 

หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    
5. การจําแนกสาร       การแยกสารด้วยวิธีการระเหยแห้ง 

เป็นวิธีการใช้สําหรับแยกองค์ประกอบของ
สาร เ น้ือ เ ดียวที่ เ ป็นของแข็ งผสมกับ
ของเหลว  ซึ่ งของแข็งน้ันอาจละลาย
หรือไม่ละลายในของเหลวน้ันก็ได้  โดย
การใช้ความร้อนเปลี่ยนสถานะของสารที่
เป็นของเหลวให้ระเหยกลายเป็นไอจน
หมด  จนเหลือเฉพาะสารที่เป็นของแข็ง 
เช่น การใช้ความร้อนต้มนํ้าเกลือจนนํ้า
ระเหยหมดเหลือแต่เกลือแกง 
การแยกสารด้วยวิธีโครมาโทกราฟีเป็น
วิธีการที่ใช้สําหรับแยกองค์ประกอบของ
สารเน้ือเดียวที่ มีองค์ประกอบของสาร
ต้ังแต่ 2 ชนิดขึ้นไปละลายในของเหลว
เดียวกันโดยอาศัยหลักการว่า “สารแต่ละ
ชนิดมีความสามารถในการละลายต่างกัน  
และมีสมบัติในการซึมผ่านตัวดูดซับบาง
ชนิดต่างกัน ”  ดังน้ันถ้าใช้วิธีโครมาโทก
ราฟีแยกสารเน้ือเดียวชนิดเดียวกัน  แต่ใช้
ดูดซับหรือตัวทําละลายต่างกัน อาจทํา
ให้ผลที่ได้แตกต่างกัน 
การแยกสารด้วยวิธีการตกผลึก เป็นวิธีการ
แยกองค์ประกอบของสารเน้ือเดียวที่เป็น
ของแข็งผสมกับของเหลวทําได้โดยละลาย
ที่ เป็นของแข็งหรือของเหลวทําได้โดย

1. สมบัติและการจําแนกสาร  
2. การเปลี่ยนแปลงสาร  
 

1.ระบุและประเมินประเด็น
ปัญหาที่สามารถตรวจ สอบ
ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ได้ 
2 . วิ เ ค ร า ะ ห์ แ ล ะ แ ป ล
ค ว า ม ห ม า ย ข้ อ มู ล ท า ง
วิทยาศาสตร์ และลงข้อสรุป 
3.จําแนกระหว่างข้อโต้แย้ง
ที่มาจากประจักษ์พยานและ
ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ 

4 
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ละลายของแข็งในของเหลวจนละลาย
อ่ิมตัวที่อุณหภูมิสูงแล้วลดอุณหภูมิลง  ตัว
ละลายที่เป็นของแข็งก็จะแยกตัวออกมา
จากสารละลาย ของแข็งที่ ไ ด้มีรูปร่าง
สัณฐานเฉพาะตัวของสารแต่ละชนิด 
เรียกว่า ผลึก 
 การแยกสารด้วยวิธีการกลั่นเป็น
วิธีการที่ใช้สําหรับแยกองค์ประกอบของ
ส า ร เ น้ื อ เ ดี ย ว ที่ ป ร ะ ก อ บ ด้ ว ย ส า ร
องค์ประกอบที่เป็นของเหลวกับของแข็ง
หรือของเหลว  ซึ่งมีจุดเดือดต่างกันที่
ละลายปนกันอยู่ 
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หัวข้อ 
(Topic) 

สาระสาํคญั 
(main ideas) 

สาระการเรียนรู้ 
(core content) 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
(Practice) 

จํานวนชั่วโมง 

หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    
6. อาหารและสารอาหาร      อาหาร ( Food ) คือ สิ่งที่

รับประทานแล้วก่อให้เกิดประโยชน์
ต่อร่างกาย ในอาหารมีสารเคมีที่เป็น
ส่วนประกอบอยู่หลายชนิด แบ่งเป็น 
1. สารอาหารที่ให้พลังงาน ได้แก่
คาร์โบไฮเดรต โปรตีน และไขมัน  
2. สารอาหารท่ีไม่ให้พลังงาน ได้แก่
วิตามิน แร่ธาตุ และ นํ้าสารเคมี
เหล่าน้ีรวมเรียกว่าสารอาหาร เป็น
ต้ น ร่ า ง ก า ย ข อ ง ม นุ ษ ย์ มี ก า ร
เจริญเติบโต  ทั้งขนาดและโครงสร้าง  
การท่ีร่างกายจะเจริญเติบโตได้จึง
ต้องมีการบ ริ โภคสารอาหารใน
ปริมาณที่แตกต่างกัน  ขึ้นอยู่กับเพศ
และวัย  ตามสภาพความจําเป็นของ  
การใช้พลังงาน 

1.  ความต้องการพลังงานของ
ร่างกายได้ 
 

1.สรุปเกี่ยวกับความต้องการ
พลังงานของแต่ละคนเพ่ือทํา
กิจกรรมต่าง ๆได้  
2 .   อธิบายแหล่งที่มาของ
พลั ง ง า น ท่ี ร่ า ง ก า ย ใ ช้ ทํ า
กิจกรรมต่าง ๆได้  
 

3 
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 กิจกรรมการเรียนรู้ตามหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ใช้แนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเองโดย
การสร้างช้ินงาน (Constructionism) ตามกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้โครงงานเป็นฐาน (Project 
Based Learning) เน้นให้นักเรียนได้พัฒนากระบวนการคิด การแก้ปัญหาและกระบวนการทํางาน
เป็นทีม มีการสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยการสร้างช้ินงาน ผ่านการลงมือปฏิบัติ มีวิธีการในการจัดการ
เรียนรู้ที่หลากหลายเพ่ือให้เหมาะสมกับเน้ือหาในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ เพ่ือให้เกิดความรู้ความเข้าใจ 
ทักษะและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร เห็นประโยชน์ของการเรียน 
สามารถนําความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจําวันได้ โดยกิจกรรมในแต่ละหน่วยการเรียนรู้
ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ดังน้ี 
 ขั้นท่ี 1 ขั้นสรา้งความสนใจ (Engagement)  
 เป็นการนําเข้าสู่บทเรียนหรือเรื่องที่สนใจซึ่งเกิดข้ึนจากความสงสัย หรืออาจเร่ิมจากความ
สนใจของตัวนักเรียนเองหรือเกิดจากการอภิปรายภายในกลุ่ม เรื่องที่น่าสนใจอาจมาจากเหตุการณ์ที่
เกิดขึ้นอยู่ในช่วงเวลาน้ัน หรือเป็นเรื่องที่เช่ือมโยงกับความรู้เดิมที่เพ่ิงเรียนรู้มาแล้ว เป็นตัวกระตุ้นให้
นักเรียนสร้างคําถาม กําหนดประเด็นที่ศึกษา ในกรณีที่ไม่มีประเด็นใดที่น่าสนใจ ครูอาจให้ศึกษาจาก
สื่อต่าง ๆ หรือเป็นผู้กระตุ้นด้วยการเสนอด้วยประเด็นข้ึนมาก่อน  แต่ไม่ควรบังคับให้นักเรียนยอมรับ
ประเด็นหรือคําถามที่ครูกําลังสนใจเป็นเร่ืองที่จะใช้ศึกษา เมื่อมีคําถามที่น่าสนใจและนักเรียนส่วน
ใหญ่ยอมรับให้เป็นประเด็นที่ต้องการศึกษา จึงร่วมกันกําหนดขอบเขตและแจกแจงรายละเอียดของ
เรื่องที่จะศึกษาให้มีความชัดเจนมากขึ้น อาจรวมท้ังการรับรู้ประสบการณ์เดิม หรือความรู้จากแหล่ง
ต่าง ๆ ที่จะช่วยให้นําไปสู่ความเข้าใจเร่ืองหรือประเด็นที่จะศึกษามากขึ้น และมีแนวทางท่ีใช้ในการ
สํารวจตรวจสอบอย่างหลากหลาย  
 ขั้นท่ี 2 ขั้นสํารวจและค้นหา (Exploration) 
  เมื่อทําความเข้าใจในประเด็นหรือคําถามที่สนใจจะศึกษาอย่างถ่องแท้แล้ว ก็มีการ
วางแผนกําหนดแนวทางสําหรับการตรวจสอบต้ังสมมติฐาน กําหนดทางเลือกที่เป็นไปได้ ลงมือปฏิบัติ
เพ่ือเก็บรวบรวมข้อมูล ข้อสนเทศ หรือปรากฏการณ์ต่าง ๆ วิธีการตรวจสอบอาจทําได้หลายวิธี เช่น
ทําการทดลอง ทํากิจกรรมภาคสนาม การใช้คอมพิวเตอร์เพ่ือช่วยสร้างสถานการณ์จําลอง 
(Simulation) การศึกษาหาข้อมูลจากเอกสารอ้างอิงหรือจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ เพ่ือให้ได้มาซึ่งข้อมูล
อย่างเพียงพอที่จะใช้ในขั้นต่อไป 
 ขั้นท่ี 3 ขั้นอธบิายและลงข้อสรุป (Explanation) 
  เมื่อได้ข้อมูลอย่างเพียงพอจากการสํารวจตรวจสอบแล้ว จึงนําข้อมูลข้อสนเทศที่ได้มิ
เคราะห์ แปลผล สรุปผลและนําเสนอผลที่ได้ในรูปต่าง ๆ เช่น บรรยายสรุป สร้างแบบจําลองทาง
คณิตศาสตร์ หรือรูปวาด สร้างตาราง ฯลฯ  การค้นพบในขั้นน้ีอาจเป็นไปได้หลายทาง เช่น สนับสนุน
สมติฐานที่ต้ังไว้ โต้แย้งกับสมมติฐานที่ต้ังไว้ หรือไม่เก่ียวข้องกับประเด็นที่ได้กําหนดไว้ แต่ผลที่ได้จะ
อยู่ในรูปใดก็สามารถสร้างความรู้และช่วยให้เกิดการเรียนรู้ได้ 

ขั้นที่ 4 ขั้นขยายความรู้ (Elaboration) เป็นการนําความรู้ที่สร้างขึ้นไปเช่ือมโยงกับ
ความรู้เดิมหรือความคิดที่ได้ค้นคว้าเพ่ิมเติมหรือนําแบบจําลองหรือข้อสรุปที่ได้ไปใช้อธิบาย
สถานการณ์หรือเหตุการณ์อ่ืน ๆ ถ้าใช้อธิบายเรื่องต่าง ๆ ได้มากก็แสดงว่าข้อจํากัดน้อย ซึ่งจะช่วยให้
เช่ือมโยงกับเร่ืองต่าง ๆ และทําให้เกิดความรู้กว้างขวางข้ึน 

   ขั้นท่ี 5 ขั้นประเมิน (Evaluation) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่าง ๆ ว่า
นักเรียนมีความรู้อะไรบ้างอย่างไรและมากน้อยเพียงใด จากข้ันน้ีจะนําไปสู่การนําความรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในเร่ืองอ่ืน ๆการนําความรู้หรือแบบจําลองไปใช้อธิบายหรือประยุกต์ใช้กับเหตุการณ์หรือ

กิจกรรมการเรียนรู ้
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เรื่องอ่ืน ๆ จะนําไปสู่ข้อโต้แย้งหรือข้อจํากัดซึ่งจะก่อให้เกิดประเด็นหรือคําถาม หรือปัญหาที่จะต้อง
สํารวจตรวจสอบต่อไป ทําให้เกิดเป็นกระบวนการท่ีต่อเน่ืองกันไปเร่ือย ๆ จึงเรียกว่า Inquiry 
cycle กระบวนการสืบเสาะหาความรู้จึงช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ทั้งเน้ือหาหลักและหลักการ 
ทฤษฎี ตลอดจนลงมือปฏิบัติ เพ่ือให้ได้ความรู้ซึ่งจะเป็นพ้ืนฐานในการเรียนต่อไป 
 
 

 
 

 สื่อการเรียนรู้ที่ ใ ช้ในการดําเนินกิจกรรมการเรียนรู้ ในหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  ประกอบด้วย 
 1. สื่อการเรียนรู้ ได้แก่ ใบความรู้ ใบงาน ตัวอย่างผลงาน/ช้ินงาน สไลด์ประกอบการ
บรรยาย 
 2. เคร่ืองมือ ได้แก่ เคร่ืองคอมพิวเตอร์ โทรศัพท์มือถือ แท็บเล็ตที่เช่ือมต่ออินเทอร์เน็ต และ
เคร่ืองมือด้านเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารอ่ืน ๆ ตามความเหมาะสมกับเน้ือหาในแต่ละหน่วย
การเรียนรู้ 
 3. แหล่งเรียนรู้ ได้แก่ เว็บไซต์ที่เป็นแหล่งข้อมูลตามความสนใจของนักเรียน 
 

 
 การวัดและประเมินผลตามหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น  มีแนวทางการวัดและประเมินผลโดยมุ่งเน้นการประเมินเพ่ือให้ผู้เรียนได้พัฒนา
ตนเองอย่างต่อเน่ือง แบ่งออกเป็นการวัดและประเมินผลก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ระหว่างการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ และหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งมีรายละเอียดดังน้ี 
 1. การวัดและประเมินผลก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  การวัดและประเมินผลก่อนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นการวัดความรู้ความสามารถ
ของผู้เรียนก่อนการจัดกิจกรรมด้วยแบบวัดการส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ตามมาตรฐานการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ได้แก่ การ
นิยาม การเข้าถึง การจัดการ การประเมิน การบูรณาการ การสร้างสรรค์และการสื่อสาร 
 2. การวัดและประเมินผลระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
  การวัดและประเมินผลระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เน้นการวัดและประเมินผลตาม
สภาพจริงเพ่ือตรวจสอบว่าผู้เรียนมีความรู้ความสามารถและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตาม
จุดประสงค์การเรียนรู้ของแต่ละหน่วยการเรียนรู้มากน้อยเพียงใด เป็นการประเมินที่เน้นให้ผู้เรียนได้
พัฒนาตนเองตามศักยภาพ มีการใช้เคร่ืองมือและวิธีการท่ีหลากหลาย ผลที่ได้จากการประเมินจะเป็น
ข้อมูลเพ่ือนําไปใช้ในการปรับปรุงหลักสูตรด้วย 
 3. การวัดและประเมินผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู ้
  การวัดและประเมินผลหลังจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นการวัดความรู้
ความสามารถของผู้เรียนที่ผ่านการเรียนตามหลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

การวัดและประเมินผล 

สื่อการเรียนรู ้
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6. กระบวนการเรียนรู้ 
 1. ครูช้ีแจงความมุ่งหมายของหลักสูตร ความคาดหวังที่ต้องการให้เกิดกับนักเรียน 

บทบาทของนักเรียนในการเรียน ให้นักเรียนทราบ 
 
 6.1 ขั้นสร้างความสนใจ 
 1) นักเรียนร่วมกันสนทนากับครูเกี่ยวกับข่าวสถานการณ์แผ่นดินไหวในปัจจุบันแล้วต้ัง

ประเด็นคําถามว่า เพราะสาเหตุใดจึงมีการเปลี่ยนแปลงของโลก 
 2) นักเรียนวางแผนการสํารวจตรวจสอบเกี่ยวกับกระบวนการเปลี่ยนแปลงของเปลือก

โลก  บันทึกปัญหาที่จะศึกษา พร้อมคําตอบของตนเองไว้เป็นสมมติฐาน 
 3) นักเรียนร่วมกันอภิปรายถึงสาเหตุและผลกระทบที่เกิดจากการเปลี่ยนแปลงนั้น ๆ 
 6.2 ขั้นสํารวจและค้นหา 
 1) นักเรียนศึกษาเรื่องการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก กําเนิดโลกและจักรวาล สํารวจ 

สืบค้น ศึกษาเกี่ยวกับการกร่อนของเปลือกโลกท่ีเกิดจากลม นํ้า ธารนํ้าแข็ง และแรงโน้มถ่วงของโลก 
จากใบความรู้ เร่ือง การเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลกและศึกษาจากบทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมีเดีย 
เร่ือง โลกและทรัพยากรธรรมชาติ โลกและการเปลี่ยนแปลง  การเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก 

 2) นักเรียนและครูร่วมกันสรุปเก่ียวกับกําเนิดโลก ครูอธิบายเพ่ิมเติมถึงทฤษฎีเกี่ยวกับ
การเกิดโลกและจักรวาล ของกลุ่มนักวิทยาศาสตร์ต่าง ๆ ส่วนประกอบของโลก 
 6.3 ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป 

 1) นักเรียนแต่ละกลุ่ม ร่วมกันคิดวิเคราะห์เก่ียวกับการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก 
เช่น ภูเขาไฟระเบิด นํ้าป่าไหลหลาก แผ่นดินไหว สึนามิ การระเบิดภูเขา การดูดเจาะนํ้ามัน การดูด
เจาะนํ้า บาดาลการทําเหมืองแร่ การตัดถนน และสรุปถึงสาเหตุที่ทําให้เกิดเหตุการณ์เหล่าน้ี 

 2) นักเรียนสืบค้นข้อมูลที่ทําให้เปลือกโลกเปลี่ยนแปลงด้วยสาเหตุต่าง ๆ จากแหล่ง
เรียนรู้ทาง 
Internet โดยให้หัวหน้ากลุ่มเป็นคนแบ่งเน้ือหาให้สมาชิกในกลุ่ม เพ่ือสืบค้นข้อมูลจาก Internet คน
ละ 1หัวข้อเรื่อง เช่น 

  1) มนุษย์ทําให้เปลือกโลกเปลี่ยนแปลงอย่างไร 
  2) การเคลื่อนที่ของแผ่นเปลือกโลก มีผลต่อการเปลี่ยนแปลงของโลกอย่างไร 
  3) แผ่นดินไหว 
  4) ภูเขาไฟ 
  5) การเกิดภูเขา 
  6) การผุพังและการกร่อน 
  7) นักเรียนตรวจสอบสมมติฐานของตนที่ต้ังไว้และปรับปรุงแก้ไขให้ถูกต้องสมบูรณ์ 

แล้วสรุปเป็นองค์ความรู้ 
  8) นักเรียนทําแบบทดสอบระหว่างการเรียน และรับทราบผลคะแนน 
 6.4 ขั้นขยายความรู้ 
 1. นักเรียนส่งข้อมูล Keynote ของแต่ละกลุ่ม 
 2. นักเรียนทุกคนเข้าไปศึกษา เรื่องการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก ทาง You Tube 

อีกครั้ง 
 3. ครูตรวจผลงานของนักเรียนที่ส่งมา 

          6.5 ขั้นประเมิน 
         1. นักเรียนส่งข้อมูล Keynote ของแต่ละกลุ่มผ่านทาง App You Tube และส่งช่ือ
เร่ือง ผ่านทาง App Facebookให้ครู  
        2. นักเรียนทุกคนเข้าไปศึกษา เร่ืองงการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก ทาง You Tube 

อีกครั้ง      3. ครูตรวจผลงานของนักเรียนที่ส่งมาทาง Facebook เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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7. สื่อการเรียนรู้ 
 1. บทเรียนคอมพิวเตอร์มัลติมิเดีย เร่ือง โลกและทรัพยากรธรรมชาติ 

        https:// www.youtube.com/watch?v=qm1__az5YiY  
    https:// www.youtube.com/watch?v=k-1TncLv3xE  

  https:// www.youtube.com/watch?v=rpfLhQCHsqA  
 2. ใบความรู้เร่ือง การเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก 
 
 
8.  การวัดผลประเมินผล 

วิธีการวัด เครื่องมือการวัด เกณฑ์การวัด 
1. สังเกตพฤติกรรมนักเรียนราย
กลุ่ม โดยวัดผลตามสภาพจริง 
2 . บั น ทึ ก คุ ณ ลั ก ษณะ อั น พึ ง
ประสงค์ทางวิทยาศาสตร์ 
 
 

1. แบบทดสอบก่อนเรียน 
2. แบบทดสอบหลังเรียน  
3. แบบประเมินด้านเจตคติในการ

ทํางาน 
 

ใ ช้การผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 
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แผนผังสาระสําคัญ 
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ให้นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว 
 
1. โลกมลีักษณะเป็นทรงกลมที่มีเส้นผ่าศูนย์    
    กลางวัดระหว่างขั้วโลกทั้งสอง  มีค่าต่าง 
    จากเส้นผ่าศูนย์กลางที่วัดในแนวเส้นศูนย์ 
    สูตรอย่างไร 

ก. มีค่าน้อยกว่า    
ข. มีค่ามากกว่า 

   ค.  มคี่าเท่ากัน 
   ง.   ไมแ่น่นอนข้ึนอยู่กับตําแหน่งของโลก 
2. ช้ันใดของเปลือกโลกที่มสีิง่มีชีวิตอาศัยอยู่   
     มากที่สุด 

ก. ช้ันแก่นโลก               ข. ช้ันหินไซอัล 
ค.   ช้ันแมนเทลิ               ง. ช้ันเปลือกโลก    

3. เมื่อใต้เปลือกโลกมีอุณหภูมิสูงมาก  สารต่าง ๆใน   
บริเวณดังกล่าวจะเกิดการเปลี่ยน  
    แปลงตามข้อใดมากที่สุด 
     ก.เป็นของแข็ง      
     ข.  เป็นของเหลว      
     ค.  เกิดการรวมตัวเป็นก้อนใหญ ่
     ง.  เกิดการผุพังเป็นอนุภาคเล็ก ๆ 
4. ช้ันใดของโลกมีความหนาแน่นมากท่ีสุด 

ก. ช้ันไซมา                  ข.ช้ันแมนเทิล 
ค.  ช้ันหินไซอัล               ง.ช้ันแก่นโลก    

5. ช้ันใดของโลกที่มีหินบะซอลต์มากท่ีสุด 
    ก. ช้ันแก่นโลก                 ข. ช้ันแมนเทิล 
    ค. ช้ันหินไซมา                 ง. ช้ันหินไซอัล 
6. ช้ันแก่นโลกมีธาตุอะไรเป็นองค์ประกอบ 
    มากทีสุ่ด 
    ก. เหล็ก  มิกเกิล  
    ข. ซิลิกอน  ดีบุก 
    ค. สังกะส ี อะลูมิเนียม 
    ง. แคลเซียม   โพแทสเซยีม 
 

7. ในแต่ละช้ันของเปลือกโลกมีความ
หนาแน่นต่างกันอย่างไร 
  ก. เท่ากันทกุช้ัน 
  ข. ช้ันบนมากกว่าช้ันล่าง 
  ค. ช้ันล่างมากกว่าช้ันบน    
  ง. ไม่แน่นอนขึ้นอยู่กับแหลง่กําเนิดหิน 
8. หินหนืดทีแ่ทรกข้ึนมาสู่เปลือกโลก
แล้วเย็นตัว   ลงกลายเป็นหินในข้อใด 

ก. หินอัคนี                  
ข. หินแปร                
ค.    หินตะกอน            

    ง.    หินดินดาน 
9. ข้อใดเป็นสว่นประกอบของพ้ืนผิวโลก
ที่จัดว่า      
      เป็นเปลือกโลกส่วนล่าง 
      ก. พ้ืนโลก                    
      ข. มหาสมุทร       
      ค. แหล่งกําเนิดนํ้าพุร้อน       
      ง. แหล่งภูเขาไฟ 
10. ส่วนที่เป็นหินประกอบด้วยซิลิกา
และอะลูมินา 
      แก่นโลกหนาประมาณเท่าใด 
      ก. 1,000 กิโลเมตร     
      ข. 2,000 กิโลเมตร 
      ค. 3,000 กิโลเมตร       
      ง. 3,440 กิโลเมตร       
 

 
 

แบบทดสอบก่อนเรียน 
                       เรื่อง โครงสรา้งโลก 

 
เร่ือง ส่วนประกอบของโลก    จํานวน 10 ขอ้ เวลา 15 นาที 
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เฉลยแบบทดสอบ 

เร่ือง ส่วนประกอบของโลก 
 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 
ก ง ข ง ก ค ค ก ข ง 
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กระดาษคําตอบแบบทดสอบก่อนเรียน 
เร่ือง โครงสร้างโลก 

 
ช่ือ..................................................................นามสกุล..................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ข้อ ก ข ค ง 
1     
2     
3     
4     
5     
6     
7     
8     
9     
10     

คะแนนเต็ม 10 
คะแนนที่ได้  

เกณฑ์การประเมิน 
คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
8 – 12  คะแนน  ดีมาก 
5 – 7   คะแนน  พอใช้ 
0 – 4   คะแนน  ปรับปรุง 
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งขั้วโลกใต้ 
 กิโลเมตร 
ลก มีการ
อย่างเช่น 
ารระเบิด

-khxng-

นใจจาก
ะบบสุริยะ 
ลาพาส ได้
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ให้เกิดเป็
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 2 
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าวของ
ลเมตร 
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รวมท้ังโลกและวัตถุอ่ืน ๆ ในระบบสุริยะพ.ศ. 2493 เฟรด ฮอยล์และฮานส์อัลเพน ได้เสนอทฤษฏีโดย
อาศัยแนวคิดขอวลาพาส และหลักฐานจากการศึกษาปรากฏการณ์ท้องฟ้าเพ่ิมเติมซึ่งสรุปความได้ว่า 
มีดวงอาทิตย์เกิดขึ้นก่อนจากการรวมตัวของกลุ่มแก๊สและฝุ่นละออง ต่อมาดวงอาทิตย์ที่เกิดใหม่น้ีเริ่ม
มีแสงสว่าง และยังคงมีกลุ่มแก๊สและฝุ่นละอองห้อมล้อมอยู่โดยหมุนไปรอบ ๆ ดวงอาทิตย์ กลุ่มแก๊
สและฝุ่น ละอองเหล่าน้ีถูกดึงดูดให้อัดแน่นขึ้น และรวมตัวเป็นก้อนขนาดใหญ่ขึ้นจนกลายเป็นก้อน
วัตถุขนาดใหญ่ขึ้นจนกลายเป็นก้อนวัตถุขนาดใหญ่โคจรรอบดวงอาทิตย์ซึ่งก็คือดาวเคราะห์น่ันเอง 
 
 2. ส่วนประกอบของโลก 
 โลกเรามีรูปร่างเป็นทรงกลม มีเส้นผ่านศูนย์กลางจากขั้วโลกเหนือถึงขั้วโลกใต้ยาวประมาณ 
12,711 กิโลเมตร และเส้นผ่านศูนย์กลางในแนวเส้นศูนย์สูตรซึ่งมีค่าประมาณ 12,755 กิโลเมตร 
ขณะที่โลกหมุนรอบดวงอาทิตย์น้ัน แกนของโลกจะเอียงทํามุม 23 องศา ทําให้เกิดฤดูกาลต่าง ๆ นอก
เขตร้อน (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2555)โลกอายุประมาณ 4,500 ล้านปี
ลักษณะรูปร่างเป็นทรงกลมคล้ายกับส้มมีเส้นผ่าศูนย์กลางในแนวด่ิง     
 

 
ภาพท่ี1 โลก (earth) 

ที่มา : http:/play.kapook.com/photo/show-124953 
 
โลกประกอบด้วยช้ันต่าง ๆ ดังน้ี 
 1. เปลือกโลก (Crust) คือส่วนที่อยู่ช้ันนอกสุดของโลก มีทั้งส่วนที่เป็นแผ่นดิน (ภาคพ้ืนทวีป) 
และน้ํา(ภาคพ้ืนสมุทร) ที่มองเห็นอยู่ภายนอกกับส่วนที่เป็นหินแข็งฝังลึกลงไปใต้ผิวดินและผิวนํ้า 
เปลือกโลกน้ีมีความหนาประมาณ 6 - 35 กิโลเมตร เปลือกโลกแบ่งออกเป็น 2 ส่วน คือ 
 1.1 เปลือกโลกส่วนบนเป็นเปลือกโลกส่วนภาคพ้ืนทวีป ความหนาไม่เกิน 3 - 7กิโลเมตร
ประกอบด้วย หินไซอัล (Sial) ซึ่งเป็นหินแกรนิตมีสารประกอบพวกซิลิกา (Silica) และอะลูมินา 
(Alumina) 
 1.2 เปลือกโลกส่วนล่าง เป็นเปลือกโลกส่วนใต้มหาสมุทร มีความหนาไม่เกิน 35 กิโลเมตร
ประกอบ  ด้วยหินไซมา (Sima) ซึ่งเป็นหินบะซอลต์มีสารประกอบพวกซิลิกา (silica) และแมกนีเซีย
(magnesia) เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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 2. แมนเทิล (Mantle) คือส่วนที่อยู่ถัดลงไปจากเปลือกโลกหนาประมาณ 3000 กิโลเมตร 
เป็นช้ันของโลกที่อยู่ถัดจากชั้นเปลือกโลก ประกอบด้วยหินและแร่หลายชนิด เช่น หินอัลตร้าเบสิก 
หินแพริโดไทต์ ซึ่งเป็นหินอัคนีและหินหลอมเหลวที่เรียกว่า “หินหนืด” หรือ “แมกม่า” ประกอบด้วย
ธาตุต่างๆ เช่น ซิลิคอน เหล็ก อะลูมิเนียม หลอม ละลายปนกันอยู่ภายใต้ความดันและอุณหภูมิสูงมาก 
 3. แก่นโลก (Core) คือส่วนที่อยู่ช้ันในสุดของโลก มีความหนาประมาณ 3,440 กิโลเมตร    
แก่นโลก  แบ่งเป็น 2 ช้ัน คือ 
 3.1 แก่นโลกช้ันนอก (Outer Core) อยู่ลึกจากผิวโลกประมาณระหว่าง 2,900 – 5,000 
กิโลเมตร   ช้ันน้ีประกอบด้วยของเหลวร้อนจําพวกเหล็กและนิเกิลนอกจากนี้ยังเป็นช้ันที่มีลักษณะ 
เป็นของเหลวเคลื่อนที่ได้ส่งผลให้เกิดสนามแม่เหล็กน่ันเอง 
  

 
ภาพท่ี 2 แสดงลักษณะโครงสร้างโลก 

3.2 แก่นโลกช้ันใน (Inner Core) อยู่ลึกจากผิวโลกถึงศูนย์กลางโลกประมาณ 5,000 
กิโลเมตรช้ันน้ีมีความกดดันและมีอุณหภูมิสงูทําให้อนุภาคของเหล็กและนิเกิลถูกอัดแน่น
จนเป็นของแข็ง 

 3. สถานะของสสารในโลก 
 กรณีตัวอย่างเช่น มีคนยืนเกาะกันไว้ โดยสมมติให้แต่ละคนเปรียบเสมือนแต่ละอนุภาคของ
สสาร  ซึ่งเมื่ออนุภาคของสสารอยู่กันอย่างหนาแน่น หรือเทียบได้กับขณะที่คนโอบไหล่กัน จะเห็นว่า
อนุภาคจะเคล่ือนตัวเองได้ยาก แต่ถ้าอนุภาคของสสารอยู่กันอย่างหลวมๆ หรือเมื่อคนจับมือกัน ก็จะ
เคลื่อนตัวเองได้ง่าย 
 นอกจากน้ีสสารที่แต่ละอนุภาคอยู่รวมกันอย่างหนาแน่นน้ีก็จะถูกทําให้เปลี่ยนรูปร่างไปได้
ยากกว่าสสารที่แต่ของแข็ง ของเหลว และแก๊สก็มีลักษณะการอยู่รวมกันของอนุภาคคลํายกับที่กล่าว
มา คือของแข็งจะมีอนุภาคอยู่กันอย่างหนาแน่น อนุภาคของของเหลวจะอยู่กันอย่างหลวม ๆ 
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ของเหลวจึงเปลี่ยนแปลงรูปร่างได้ตามภาชนะที่ใส่ ส่วนอนุภาคของแก๊สน้ันก็จะอยู่กันอย่างกระจัด
กระจายและเคลื่อนไปมาได้อย่างอิสระ จึงทําให้แก๊สฟุ้งกระจายได้เต็มภาชนะละอนุภาคอยู่กันอย่าง
หลวม ๆ อีกด้วย 
 สสารสามารถเปลี่ยนสถานะได้เมื่ออยู่ในภาวะแวดล้อมที่เหมาะสม เช่น นํ้าแข็งเมื่อได้รับ
ความร้อนเพียงพอก็สามารถเปลี่ยนสถานะเป็นนํ้าได้ และในทํานองเดียวกันเราก็สามารถต้มนํ้าให้
เดือดกลายเป็นไอนํ้าได้สสารต่าง ๆ สามารถเปลี่ยนสถานะได้และเราสามารถนําความรู้เรื่องการ
เปลี่ยนสถานะของสสารมาใช้ประโยชน์ในชีวิตประจําวันได้หลายอย่าง เช่น การนําแท่งเหล็กมาหล่อ
หลอมแล้วเทลงในแม่พิมพ์ทําให้ได้ภาชนะเหล็กหล่อ    มีรูปร่างตามต้องการ การนําแก้วมา
หลอมเหลวแล้วเป่าให้เป็นรูปต่าง ๆ นอกจากน้ี เรายังสามารถสร้างเคร่ืองมือและเครื่องใช้ต่าง ๆ 
ตลอดจนเคร่ืองอํานวยความสะดวกอีกมากมาย 
 มนุษย์ได้พยายามศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับลักษณะโครงสร้าง และองค์ประกอบของสสารมาเป็น
เวลานานแล้วในที่สุด จอห์น ดอลตัน นักวิทยาศาสตร์ชาวอังกฤษได้เสนอแนวคิดว่า ถ้าแบ่งสาร
ออกเป็นหน่วยย่อยที่สุด โดยแต่ละหน่วยยังคงสมบัติเดิมของสสารไว้ เรียกหน่วยย่อยที่สุดน้ีว่า 
“อะตอม” ถ้านําสารชนิดหน่ึงมาศึกษาสมบัติของแต่ละอะตอมแล้ว หากปรากฏว่าอะตอมทั้งหมดของ
สสารเป็นชนิดเดียวกันก็เรียกสสารดังกล่าวน้ีว่า “ธาตุ” 
 เน่ืองจากธาตุมีหลายชนิด จอห์น ดอลตัน จึงเสนอให้มีการใช้รูปภาพเป็นสัญลักษณ์แทนช่ือ
ธาตุ ต่อมานักวิทยาศาสตร์ได้ค้นพบธาตุใหม่ ๆ ขึ้นเป็นจํานวนมากการใช้รูปภาพจึงไม่สะดวก ดังน้ัน 
จาคอบ เบอร์ซีเลียสนักวิทยาศาสตร์ ชาวสวีเดน ได้เสนอใช้ตัวอักษรแทนช่ือธาตุและเป็นที่ยอมรับกัน
จนถึงทุกวันน้ี 
 โดยท่ัวไปอะตอมจะไม่อยู่ตามลําพัง แต่จะรวมตัวกันอยู่กับอะตอมอ่ืนอย่างมีระบบ ถ้า
อะตอมของธาตุชนิดเดียวกันมาเกาะอยู่รวมกัน ก็จะเกิดเป็นโมเลกุลของธาตุ เช่น โมเลกุลของ
ออกซิเจน ประกอบด้วย อะตอมของธาตุต่างชนิดกันมาเกาะอยู่ด้วยกันก็จะเกิดเป็นโมเลกุลของ
สารประกอบ เช่น โมเลกุลของคาร์บอนไดออกไซด์ประกอบด้วยอะตอมของธาตุคาร์บอน 1 อะตอม 
และอะตอมของธาตุออกซิเจน 2 อะตอม 
 4. แม่เหล็กและแม่เหล็กโลกโดยทั่วไปแม่เหล็กมี 2 ขั้วคือขั้วเหนือ (ขั้ว N)และขั้วใต้ (ขั้ว 
S)      เมื่อนําแม่เหล็กผูกห้อยในแนวด่ิงโดยปล่อยให้แกว่งหรือหมุนได้อย่างอิสระ จะพบว่า เมื่อ
แม่เหล็กหยุดน่ิงจะวางตัวในแนวทิศเหนือและทิศใต้เสมอจึงเรียกขั้วแม่เหล็กที่ช้ีไปทางทิศเหนือว่าข้ัว
เหนือ และขั้วที่ช้ีไปทิศใต้ว่าขั้วใต้ และยังพบอีกว่า ขั้วแม่เหล็กชนิดเดียวกันจะผลักกัน แต่ขั้วแม่เหล็ก
ต่างชนิดกันจะดูดกันการที่แม่เหล็กวางข้ัวอยู่ในแนวทิศเหนือและทิศใต้เสมอน้ีเอง มนุษย์จึงใช้
แม่เหล็กมาทําเข็มทิศซึ่งเป็นอุปกรณ์ช่วยในการเดินทาง โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเดินทางโดยเรือเดิน
ทะเลและเครื่องบินน้ันมีความจําเป็นที่ต้องใช้เข็มทิศเป็นอย่างย่ิง ทั้งน้ีเพราะบางครั้งความเร็วของ
กระแสนํ้าและลมมีผลทําให้ยานพาหนะที่ใช้เดินทางเปลี่ยนทิศทางไปได้ จึงต้องใช้เข็มทิศเป็นอุปกรณ์
ส่วนหน่ึงเพ่ือช่วยในการหาตําแหน่งและทิศทางของจุดหมายปลายทางอยู่เสมอ    นอกจากน้ี แท่ง
แม่เหล็กสามารถส่งอํานาจแม่เหล็กออกไปรอบ ๆ แท่งแม่ ซึ่งอํานาจแม่เหล็กน้ีสามารถทําให้ผงตะไบ
เหล็กเรียงตัวเป็นเส้นได้ จึงกล่าวได้ว่าบริเวณรอบ ๆ แท่งแม่เหล็กที่สามารถส่งอํานาจแม่เหล็กไปถึง
น้ันเรียกว่า “สนามแม่เหล็ก” 
 ตอนน้ีเราได้ทราบมาแล้วว่า เมื่อวางเข็มทิศไว้บนโต๊ะ ขั้วเหนือของแม่เหล็กที่ใช้ทําเข็มทิศจะ
ช้ีไปทางทิศเหนือ หรือเมื่อนําแท่งแม่เหล็กมาแขวนตรงกลางให้หมุนได้คล่องในแนวราบ เมื่อแม่เหล็ก
หยุดน่ิงแล้ว แม่เหล็กจะวางตัวอยู่ในแนวทิศเหนือ-ใต้ โดยข้ัวเหนือของแท่งแม่เหล็กจะช้ีไปทางทิศเอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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เหนือเสมอ  จากปรากฏการณ์ต่าง ๆ นักวิทยาศาสตร์เช่ือว่าที่บริเวณข้ัวโลกทั้งสองมีสมบัติเป็น
ขั้วแม่เหล็ก นักวิทยาศาสตร์พบว่าบริเวณท่ีอยู่ใต้ผิวโลกใกล้ขั้วโลกเหนือจะมีสมบัติเป็นขั้วแม่เหล็ก
ชนิดขั้วใต้ ส่วนบริเวณที่อยู่ใต้ผิวโลกใกล้ขั้วโลกใต้ก็แสดงสมบัติเป็นขั้วแม่เหล็กชนิดขั้วเหนือ 
ขั้วแม่เหล็กทั้งสองข้ัวน้ีทําให้โลกมีสนามแม่เหล็กล้อมรอบ หรือกล่าวได้ว่าโลกมีสนามแม่เหล็กโลก
ห่อหุ้มอยู่โดยรอบน้ันเอง   
 นอกจากมนุษย์จะใช้ประโยชน์ของสนามแม่เหล็กโลกเพ่ือช่วยในการหาทิศสนามแม่เหล็กโลก
ยังทําให้แร่บางชนิด เช่น แร่แมกนีไทต์มีสมบัติเป็นแม่เหล็กตามธรรมชาติได้ สนามแม่เหล็กโลกและ
แท่งแม่เหล็กที่เกิดตามธรรมชาติน้ี มีส่วนช่วยให้มนุษย์ประดิษฐ์แม่เหล็กข้ึนเองได้ และใช้แม่เหล็กที่
ผลิตขึ้นเองได้น้ีเป็นช้ินส่วนสําคัญในการสร้างอุปกรณ์ผลิตกระแสไฟฟ้า นอกจากน้ีสนามแม่เหล็กยัง
ช่วยป้องกันและควบคุมรังสีบางชนิดที่มีอยู่ในอวกาศให้เข้าสู่โลกในปริมาณที่พอเหมาะและไม่ทําให้
เกิดอันตรายต่อสิ่งมีชีวิตบนโลก 
 5. มนุษย์ทําให้เปลือกโลกเปลี่ยนแปลงได้อย่างไร 
 ในชีวิตประจําวันมนุษย์มีความจําเป็นต้องใช้ดินหิน และแร่ธาตุต่าง ๆ มากมายเพื่อการ
ก่อสร้างและสร้างผลิตภัณฑ์ต่าง ๆ มนุษย์จึงต้องค้นหาและขุดดิน หิน และแร่ธาตุดังกล่าวซึ่งมีอยู่ใน
เปลือกโลกขึ้นมาใช้ประโยชน์การก่อสร้างสิ่งก่อสร้างขนาดใหญ่ เช่น เขื่อน ถนน อาคารอุโมงค์ น้ันใน
บางแห่งมีความจําเป็น    ต้องปรับพ้ืนที่ที่จะสร้างอาคารน้ันๆ อาจต้องมีการขุดเจาะลงในช้ันดิน หิน
เพ่ือวางระบบฐานรากของสิ่งก่อสร้าง บางครั้งมีการระเบิดภูเขาเพ่ือเอาหินมาสร้างถนน สร้างอุโมงค์ 
ซึ่งใช้สําหรับการขนส่งและสื่อสาร ทั้งหมดนี้ล้วนแล้วแต่มีส่วนทําให้เปลือกโลกเปลี่ยนแปลงทั้งสิ้น 
 6. ธรรมชาติทําให้เปลือกโลกเปลี่ยนแปลงได้อย่างไร 
 เมื่อประมาณ พ.ศ. 2163 อัลเฟรด เวเจเนอร์ได้สันนิษฐานว่า ถ้าย้อนอดีตไปอีกประมาณ 50 
ลํานปี ผิวโลกส่วนที่เป็นแผ่นดินซึ่งโผล่ขึ้นมาจากผิวนํ้า น้ันมีเพียงส่วนเดียวเป็นทวีปใหม่ทวีปเดียว
เท่าน้ันจากข้อมูลในปัจจุบันจะเห็นว่า ทวีปต่าง ๆ อยู่กระจายไปตามส่วนต่าง ๆ ของโลก โดยมี
มหาสมุทรและทะเลค่ันอยู่ระหว่างทวีป นอกจากนี้ข้อมูลที่ได้จากการศึกษาค้นคว้าในระยะต่อ ๆ มา 
พบว่าทวีปทั้งหลายที่มนุษย์อาศัยอยู่น้ีมิได้น่ิงอยู่กับที่ แต่สามารถเคลื่อนที่ได้นักธรณีวิทยาได้ศึกษา
และพบว่าสิ่งต่าง ๆที่ประกอบกันเป็นเปลือกโลกน้ันมิได้อยู่รวมติดกันเป็นแผ่นเดียวกันโดยตลอด แต่มี
รอยแยกอยู่ทั่วไป รอยแยกเหล่าน้ีส่วนใหญ่จะอยู่ลึกลงไปจาก ผิวโลก จึงทําให้สามารถแบ่งเปลือกโลก
ออกเป็นแผ่น ๆ เรียกแต่ละแผ่นว่าแผ่นเปลือกโลก ซึ่งแผ่นเปลือกโลกจะประกอบด้วยแผ่นเปลือกโลก
ขนาดใหญ่ 6 แผ่นด้วยกันคือ 
 1. แผ่นยูเรเซีย เป็นแผ่นเปลือกโลกที่รองรับทวีปเอเชียและทวีปยุโรป และพ้ืนนํ้าบริเวณ
ใกล้เคียง 
 2. แผ่นอเมริกา เป็นแผ่นเปลือกโลกที่รองรับทวีปอเมริกาเหนือ ทวีปอเมริกาใต้ และพื้นนํ้า
ครึ่งซีกตะวันตกของมหาสมุทรแอตแลนติก 
 3. แผ่นแปซิฟิก เป็นแผ่นเปลือกโลกที่รองรับมหาสมุทรแปซิฟิก 
 4. แผ่นออสเตรเลีย เป็นแผ่นเปลือกโลกที่รองรับทวีปออสเตรเลีย ประเทศอินเดีย และพ้ืนนํ้า
ระหว่างประเทศออสเตรเลียกับประเทศอินเดีย 
 5. แผ่นแอนตาร์กติก เป็นแผ่นเปลือกโลกที่รองรับทวีปแอนตาร์กติก และพื้นนํ้าโดยรอบ 
 6. แผ่นแอฟริกา เป็นแผ่นเปลือกโลกที่รองรับทวีปแอฟริกา และพ้ืนนํ้ารอบ ๆ ทวีปน้ี
นอกจากน้ียังมีแผ่นเปลือกโลกขนาดเล็กอีกด้วยเช่น แผ่นฟิลิปปินส์ เป็นต้น 
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 7. การเคล่ือนที่ของแผ่นเปลือกโลกแนวความคิดเรื่องการเคล่ือนที่ของแผ่นเปลือกโลกเกิด
จากการที่หินหนืดซึ่งอยู่ในช้ันแมนเทิลได้รับความร้อนจากแก่นโลก หินหนืดจึงไหลสวน การเคล่ือนที่
ของหินหนืดเป็นสาเหตุหน่ึงที่ทําให้แผ่นเปลือกโลกเคลื่อนที่ได้ประกอบกับแผ่นเปลือกโลกที่อยู่ใต้
มหาสมุทรมีความหนาน้อยกว่าแผ่นเปลือกโลกส่วนที่เป็นทวีป ทําให้หินหนืดในช้ันแมนเทิลจึงสามารถ
แทรกตัวขึ้นมาตามรอยแยกระหว่างแผ่นเปลือกโลกที่อยู่ใต้มหาสมุทรได้ง่ายกว่าหินหนืดในชั้นแมน
เทิลจึงทําหน้าที่เป็นตัวดันและพยุงให้แผ่นเปลือกโลกใต้มหาสมุทรเคลื่อนที่และขยายตัวแยกออกจาก
กัน 

 
  
 นักธรณีวิทยาพบว่าที่บริเวณรอยต่อระหว่างแผ่นเปลือกโลกที่อยู่ใต้มหาสมุทรแอตแลนติกน้ัน 
มีแนวหินเกิดข้ึนอยู่ตลอดเวลา แนวหินใหม่ที่เกิดข้ึนจากหินหนืดที่อยู่ใต้เปลือกโลกดันข้ึนมาที่บริเวณ
รอยต่อน้ี  แนวหินใหม่เหล่าน้ีพบว่ามีอายุน้อยกว่าหินปูนที่อยู่บนทวีปที่อยู่รอบมหาสมุทรแอตแลนติก
มาก นอกจากน้ียังพบว่าการที่หินหนืดดันขึ้นมาตามรอยต่อน้ีเองทําให้แผ่นดินของทวีปอเมริกากับ
ทวีปยุโรปและทวีปแอฟริกาห่างมากขึ้นตลอดเวลา เมื่อแผ่นเปลือกโลกใต้มหาสมุทรเคลื่อนที่ออกไป
มากย่ิงข้ึนขอบอีกด้านหน่ึงจะเข้าไปชนและมุดตัวเข้าไปสู่ใต้แผ่นเปลือกโลก และมีแรงดันมหาศาล
เกิดขึ้นตามบริเวณที่จรดกันน้ี  นักธรณีวิทยาศึกษาพบว่า แผ่นเปลือกโลกทั้งปวงเคลื่อนที่อยู่
ตลอดเวลาด้วยอัตราเร็วที่ตํ่ามาก บางแผ่นเคล่ือนที่เข้าชนอีกแผ่นหน่ึง เช่นแผ่นออสเตรเลียเคล่ือนที่
เข้าชนแผ่นยูเรเซีย เกิดการเปลี่ยนแปลงคือแผ่นออสเตรเลียมุดตัวเข้าสู่แผ่นยูเรเซียและมุดหายไปใน
ส่วนแมนเทิลของโลกที่มีความร้อนสูง จึงทําให้เกิดมีการหลอมตัวของหินเปลือกโลก นอกจากการชน
กันของทั้งสองแผ่นน้ียังผลให้เปลือกโลกบางส่วนถูกดันให้โค้งตัวข้ึนกลายเป็นภูเขาสูง เช่น บริเวณ
เทือกเขาหิมาลัย ซึ่งอยู่ทางตอนเหนือของประเทศอินเดีย  จากความรู้ที่นักวิทยาศาสตร์ได้พยายาม
ศึกษาค้นคว้าทําให้เราทราบว่า แผ่นเปลือกโลกมีการเคล่ือนที่อยู่ตลอดเวลา และถ้าเราตัดภาพทวีป
ต่าง ๆ แล้วนํามาต่อกันก็จะเห็นว่าบางส่วนอาจปะติดปะต่อกันเข้าเกือบสนิท เช่นชายฝั่งตะวันออก
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ของทวีปอเมริกาใต้กับชายฝั่งตะวันตกของทวีปแอฟริกา หรือบางส่วนอาจต่อกันไม่สนิทนัก เช่น
บริเวณชายฝั่งทวีปเอเซียตอนล่างกับส่วนบนของชายฝั่งทวีปออสเตรเลียและทวีปแอนตาร์กติก 
อย่างไรก็ตามอาจถือได้ว่าภาพที่เกิดจากการนํา ทวีปต่าง ๆ มาปะติดปะต่อกันน้ีให้แนวคิดที่สําคัญที่
ทําให้เราได้ทราบว่าแผ่นเปลือกโลกทั้งหลายมีการเคลื่อนที่ 
 8. การเกิดแผ่นดินไหวความร้อนจากแก่นโลกนอกจากจะทําให้แผ่นเปลือกโลกเคลื่อนที่ได้
แล้ว ยังทําให้เปลือกโลกส่วนล่างขยายตัวได้มากกว่าผิวด้านบน ทั้งน้ีเพราะผิวโลกมีอุณหภูมิตํ่ากว่า
แก่นโลกมาก นอกจากน้ีบริเวณผิวโลกยังมีการเปล่ียนแปลงอุณหภูมิอยู่ตลอดเวลา สาเหตุดังกล่าวน้ี
ทําให้เปลือกโลกมีการขยายตัวและหดตัวไม่สม่ําเสมออิทธิพลน้ีจะส่งผลกระทบต่อรอยแตกในช้ันหิน
และรอยต่อระหว่างแผ่นเปลือกโลกโดยตรง คือรอยต่อระหว่างแผ่นเปลือกโลกบางแห่งอาจแยกห่าง
ออก บางแห่งเคล่ือนที่เข้าชนกัน การชนกันหรือแยกออกจากกันของเปลือกโลกอาจทําให้เปลือกโลก
บางส่วนในบริเวณน้ันเกิดการเปลี่ยนแปลงโดยฉับพลัน เช่น เปลือกโลกเกิดการทรุดตัวหรือยุบตัวลง
ทําให้เปลือกโลกบริเวณน้ันเกิดการกระทบกระเทือนหรือเคลื่อนที่ตามแนวระดับและจะส่งอิทธิพลของ
การกระทบกระแทกหรือการเคลื่อนที่ตามแนวระดับน้ีออกไปยังบริเวณรอบ ๆ ในรูปของคลื่น เรา
เรียกการเปลี่ยนแปลงเปลือกโลกท่ีเกิดขึ้น ในลักษณะน้ีว่า “แผ่นดินไหว”จากการศึกษาของนัก
ธรณีวิทยาพบว่า บริเวณรอยต่อระหว่างแผ่นเปลือกโลกน้ันมีโอกาสเกิดแผ่นดินไหวมากกว่าบริเวณอ่ืน 
ๆ ทั้งน้ีเพราะแผ่นเปลือกโลกเคลื่อนที่อยู่ตลอดเวลา บริเวณรอยต่อจึงมีโอกาสเกิดการกระทบ
กระแทกได้ง่ายและถ้าการกระทบกระแทกเกิดข้ึนอย่างรุนแรง จนเป็นเหตุให้เปลือกโลกบริเวณน้ันฉีก
ขาดตามแนวระดับหรือทรุดตัวลงอย่างรวดเร็วด้วยอิทธิพลของแรงดึงดูดของโลก ก็อาจทํา ให้อาคาร
บ้านเรือนและสิ่งก่อสร้างต่าง ๆ พังทลายและได้รับความเสียหายได้ 
 9. ภูเขาไฟหินหนืดที่อยู่ใต้เปลือกโลกน้ันมีอุณหภูมิและความดันสูงมาก หินหนืดจะถูกแรงดัน
อัดให้แทรกรอยแตกขึ้นสู่ผิวโลก โดยมีแรงปะทุหรือแรงระเบิดเกิดข้ึนเรียกว่า “การเกิดภูเขาไฟ” ซึ่ง
แรงอัดที่ถูกปล่อยออกมาน้ันสามารถบ่งบอกถึงความรุนแรงในการระเบิดของภูเขาไฟหินหนืดที่พุ่ง
ขึ้นมาจากการระเบิดของภูเขาไฟน้ีเรียกว่า “ลาวา” ซึ่งจะไหลลงสู่บริเวณที่อยู่ระดับตํ่ากว่าและสร้าง
ความเสียหายให้แก่มนุษย์ สิ่งมีชีวิต ตลอดจนสิ่งแวดล้อมเป็นอย่างมากนอกจากหินหนืดที่พุ่งออกมา
จากปล่องภูเขาไฟแล้วยังมีสิ่งอ่ืนปะปนออกมาอีกมากมาย มีทั้งไอนํ้า ฝุ่นละอองเศษหินและแก๊ส    
ต่าง ๆ เช่น แก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ แก็สไนโตรเจน เป็นต้นแนวรอยต่อระหว่างแผ่นเปลือกโลก     
จะเป็นบริเวณที่มีโอกาสเกิดภูเขาไฟระเบิดมากกว่าบริเวณที่อยู่ถัดเข้าไปภายในแผ่นทวีป ทั้งน้ีเพราะ
บริเวณรอยต่อน้ีจะมีขอบทวีปส่วนหน่ึงมุดจมลงไปใต้แผ่นเปลือกโลกอีกแผ่นหน่ึง ส่วนที่มุดลงไปน้ี จะ
หลอมเหลวเป็นหินหนืดที่มีอุณหภูมิและแรงดันสูงมาก จึงดันแทรกตัวขึ้นมาตามรอยแยกได้ง่ายกว่า
บริเวณอ่ืนอย่างไรก็ตามการเกิดภูเขาไฟก็มีโอกาสเกิดข้ึนในบริเวณที่ห่างจากรอยต่อระหว่างแผ่น
เปลือกโลกได้เช่นกัน แต่มีโอกาสเกิดขึ้นน้อย    โดยอาศัยกระบวนการก่อตัวของภูเขาไฟที่อาจเกิด
จากการที่หินหนืดดันข้ึนตามรอยแตกในช้ันหิน ซึ่งรอยแตกนี้อยู่ห่างจากแนวรอยต่อระหว่างแผ่น
เปลือกโลกนักธรณีวิทยาพบหลักฐานท่ีแสดงว่าบริเวณจังหวัดลําปางและบุรีรัมย์ เป็นบริเวณที่หินหนืด
ดันแทรกขึ้นมาตามรอยแตกของช้ันหินและมีเพียงบางแห่งเกิดปะทุแบบภูเขาไฟแต่ไม่รุนแรง และ
ประมาณว่าการระเบิดของภูเขาไฟในบริเวณน้ันเกิดขึ้น เมื่อลํานปีมาแล้ว 
 นอกจากน้ีนักธรณีวิทยาสังเกตพบว่าก่อนที่ภูเขาไฟจะระเบิดมักมีแผ่นดินไหวเกิดขึ้นก่อน 
ทั้งน้ีเพราะเปลือกโลกบริเวณน้ันอาจมีจุดอ่อน เช่น อาจมีรอยแตกหรือรอยแยกของช้ันหิน ซึ่งร่องรอย
เหล่าน้ีเมื่อได้รับแรงดันจากหินหนืดช้ันหินบริเวณน้ันจึงเคลื่อนได้ และภายหลังจากที่ภูเขาไฟระเบิด
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แล้วก็จะมีแผ่นดินไหวเกิดข้ึนเช่นเดียวกัน ซึ่งเกิดจากการปรับตัวระหว่างหินหนืดกับช้ันหินบริเวณ
ข้างเคียง 
 10. ภูเขาภูเขาเกิดขึ้นได้หลายกระบวนการ ซึ่งแต่ละกระบวนการใช้เวลานานมาก ภูเขาบาง
แห่งเกิดขึ้นจากการเคลื่อนที่ชนกันของแผ่นเปลือกโลก เช่น ภูเขาหิมาลัยซึ่งอยู่บริเวณตอนเหนือของ
ประเทศอินเดียเกิดข้ึนจากการชนกันของแผ่นออสเตรเลียกับแผ่นยูเรเซีย เป็นต้นนักวิทยาศาสตร์
สันนิษฐานว่าภูเขายังอาจเกิดจาก 
กระบวนการอีกหลายอย่างดังน้ี 
 1. การยกตัวขึ้นของพ้ืนทวีปซึ่งได้รับแรงดันจากหินหนืด โดยกระบวนการยกตัวขึ้นของพ้ืน
ทวีปมีหลายข้ันตอนซึ่งแต่ละข้ันใช้เวลานานมาก 
 2. การดันของหินหนืดที่ใต้ผิวโลกและเย็นตัวเสียก่อนที่จะไหลออกมา เช่น การเกิดภูขา
หินแกรนิตทางทิศตะวันตกของภาคกลาง 
 3.  การ ท่ี เปลือกโลกถูกแรงบีบอัดจนโค้ งงอ  เ ช่นการเกิด เทือกเขาภูพานในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ 
 4. การที่ผิวโลกมีความทนทานต่อการกร่อนไม่เท่ากัน ส่วนที่ไม่แข็งจะถูกกัดกร่อนทําลายไป 
ส่วนที่แข็งยังคงอยู่ 
 11. การกร่อนการไหลของกระแสนํ้าในแม่นํ้าลําธารเป็นสาเหตุหน่ึงที่ทําให้เปลือกโลก
เปลี่ยนแปลงได้ ซึ่งกระแสนํ้าจะกัดเซาะริมฝั่งนํ้าให้พังทลายลง และพัดพาเอาตะกอนหรือเศษหิน ดิน 
ทรายให้หลุดออกและเคลื่อนที่ไป เราเรียกกระบวนการท่ีทําให้เปลือกโลกหลุดไปน้ีว่า “การกร่อน”
การทับถมของตะกอนที่เกิดจากการกร่อนโดยกระแสนํ้าจะถูกทับถมเป็นช้ัน ๆ โดยมีลักษณะต่าง ๆ 
กันไปตามลักษณะพ้ืนที่ที่กระแสนํ้าพัดผ่านไป เช่น เมื่อกระแสนํ้าไหลจากภูเขาลงสู่ที่ราบท่ีมีความ
กว้างกว่าร่องนํ้าเดิมมาก ๆ จะทําให้ความเร็วของกระแสนํ้าลดลง จนไม่สามารถพัดพาเศษหิน ดิน 
ทราย ต่อไปได้ ตะกอนจะทับถมแผ่นกระจายออกเป็นเนินตะกอนรูปต่าง ๆ  การไหลของกระแสนํ้า
ออกสู่ทะเลน้ัน กระแสนํ้าบริเวณปากแม่นํ้าจะไหลช้าลงทําให้มีตะกอนมาทับถมสะสมอยู่ตลอดเวลา
ทําให้ท้องพ้ืนนํ้ามีระดับสูงขึ้นนํ้าก็ย่ิงไหลช้าลง การตกตะกอนอาจมีมากจนสูงพ้นระดับนํ้ากลายเป็น
แผ่นดินแผ่กระจายออกตรงปากน้ํา พ้ืนแผ่นดินน้ีจะเพิ่มขึ้นเรื่อย ๆ จนเป็นบริเวณกว้างต่อเน่ืองกันซึ่ง
เรียกว่า ดินดอนสามเหล่ียม 
 นอกจากน้ี กระบวนการกร่อนอาจเกิดจากก๊าซก็ได้เพราะในบรรยากาศมีก๊าซบางชนิดปะปน
อยู่ เช่นก๊าซซัลเฟอร์ไดออกไซด์ ก๊าซคาร์บอนไดออกไซด์เมื่อนํ้าฝนละลายแก๊สดังกล่าวจะทําให้นํ้าฝน
มีสภาพเป็นกรดสามารถกัดกร่อนหินให้เกิดการผุพังได้บางครั้งการผุพังยังก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลง
ของเปลือกโลก ซึ่งเราสามารถพบเห็นได้ในบางท้องถิ่นของประเทศไทย เช่น เมื่อฝนตกบริเวณภูเขา 
นํ้าฝนจะละลายก๊าซคาร์บอนไดออกไซด์ในอากาศทําให้นํ้าฝนมีสภาพเป็นกรดคาร์บอนิก เมื่อกรดน้ี
ไหลซึมตามรอยร้าวของหิน โดยเฉพาะหินปูนก็จะละลายหรือทําปฏิกิริยากับแคลเซียมคาร์บอเนตใน
หินปูน ได้สารละลายแคลเซียมไฮโดรเจนคาร์บอเนต เมื่อสารละลายน้ีซึมลงทางเพดานถํ้าแล้ว         
นํ้าระเหยไปหมดจะเหลือตะกอนปูน เกาะสะสมอยู่นาน ๆ ไปตะกอนปูนจะแข็งตัวเกิด ”หินย้อย”    
ที่เพดานถํ้า แต่ถ้าสารละลายน้ีหยดลงบนพื้นถ้ํา และนํ้าระเหยไป จนเหลือตะกอนปูนเกาะสะสมอยู่
เมื่อเวลาผ่านไปนาน ๆ ก็จะแข็งตัวเป็น “หินงอก”การเปลี่ยนแปลงของอุณหภูมิก็เป็นสาเหตุหน่ึงที่ทํา
ให้เกิดการกร่อนโดยทําให้หินขยายและหดตัว ถ้าการขยายตัวของเน้ือหินช้ันในกับผิวนอกไม่เท่ากัน
อาจทําให้หินเกิดการแตกร้าวได้ โดยเฉพาะที่ผิวนอกของหินมักจะแตกเป็นช้ินเล็ก ๆ ย่ิงพ้ืนที่ผิวนอก
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ขังอยู่ในรอยแตกในโพรงของก้อนหินจะแข็งตัวและออกแรงดันหิน จนทําให้หินเกิดการแตกร้าวได้
เน่ืองจากโลกมีแรงโน้มถ่วงซึ่งพยายามดึงดูดสิ่งต่าง ๆ ให้ตกสู่ที่ตํ่าหรือตกสู่พ้ืนโลกตลอดเวลา ดังน้ัน
ส่วนต่าง ๆ ของเปลือกโลกจึงถูกโลกดึงดูดอยู่ตลอดเวลาแรงดึงดูดของโลกจึงเป็นสาเหตุหน่ึงที่ช่วยทํา
ให้เปลือกโลกเกิดการกร่อนขึ้น นอกจากน้ีในบริเวณท่ีมีอากาศหนาวจัดเช่น บริเวณท่ีอยู่ใกล้แถบขั้ว
โลก นํ้าในแม่นํ้าลําธารก็จะแข็งตัว ลําธารในบางแห่งที่อยู่ระหว่างหุบเขาก็จะมีหิมะสะสมตัวกันมาก
ขึ้นจนกลายเป็นมวลนํ้าแข็งขนาดใหญ่และมีนํ้าหนักมากซึ่งเรียกกันว่า “ธารนํ้าแข็ง” แรงดึงดูดของ
โลกจะพยายามดึงธารนํ้าแข็งให้เคลื่อนที่ลงสู่ที่ตํ่าเมื่อธารนํ้า แข็งเคลื่อนที่ ทํา ให้เกิดการบดการ
กระแทกและการขัดสีกับหินที่ธารน้ําแข็งเคล่ือนที่ผ่านไปจึงทําให้เปลือกโลกเกิดการกร่อนได้ 
นอกจากน้ีในสภาพภูมิอากาศบางแห่ง เช่น บริเวณท่ีราบสูง ทะเลทราย ภูเขาสูง ซึ่งได้รับอิทธิพลจาก
กระแสลมที่พัดผ่านบริเวณเหล่าน้ีอยู่เป็นประจําน้ัน กระแสลมก็จะทําให้เปลือกโลกเกิดการกร่อนได้
อีกทางหน่ึงด้วย 
 12. ผลกระทบจากการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลกเปลือกโลกเปลี่ยนแปลงด้วยอิทธิพลของ
ธรรมชาติและมนุษย์ ซึ่งการเปลี่ยนแปลงบางลักษณะเป็นไปอย่างช้า ๆ ใช้เวลานับพันปีจึงจะ
สังเกตเห็นสิ่งเปลี่ยนแปลง เช่น การเคลื่อนที่ของแผ่นเปลือกโลกในขณะท่ีการเปลี่ยนแปลงบางอย่าง
เกิดข้ึนอย่างรวดเร็วเช่น การเกิดแผ่นดินไหว ดังน้ันสิ่งมีชีวิตต่าง ๆ ย่อมได้รับอิทธิพลจากการ
เปลี่ยนแปลงของเปลือกโลก ทั้งทางตรงและทางอ้อม กล่าวคือ เมื่อภูมิประเทศเปลี่ยนแปลงไปเช่น 
เมื่อเกิดแผ่นดินไหวอย่างรุนแรง เกิดภูเขาไฟระเบิดผิวโลกบางส่วนอาจแยกตัวออก เกิดการถล่มถลาย
และยุบตัวลง ทําให้อาคารบ้านเรือนสิ่งก่อสร้างต่าง ๆ ได้รับความเสียหาย เป็นเหตุให้มนุษย์และ
สิ่งมีชีวิตชนิดต่าง ๆต้องเสียชีวิตเป็นจํานวนมากในส่วนที่เก่ียวกับการกระทําของมนุษย์โดยตรงน้ัน 
มนุษย์สามารถทําให้เปลือกโลกมีการเปลี่ยนแปลงได้ในขณะเดียวกัน มนุษย์ก็พยายามศึกษาและทํา
ความเข้าใจการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลกที่เกิดข้ึนโดยธรรมชาติเท่าที่จะทําได้ ดังจะเห็นได้จาก
ความพยายามที่จะใช้เทคโนโลยีในการศึกษารวบรวมข้อมูลเพ่ือทํานายการเกิดแผ่นดินไหว ภูเขาไฟ
ระเบิด เพ่ือเป็นการป้องกันอันตรายในด้านต่าง ๆสําหรับประเทศไทยน้ันเมื่อพิจารณาตําแหน่งที่ต้ังจะ
เห็นว่า ประเทศไทยต้ังอยู่ไม่ห่างจากแนวรอยต่อระหว่างแผ่นเปลือกโลกมากนัก และแผ่นยูเรเซียที่
รองรับประเทศไทยนั้นก็ได้รับแรงดันจาก แผ่นออสเตรเลียอยู่ตลอดเวลา และถ้าพิจารณาลักษณะ
พ้ืนที่ของประเทศไทยจะพบว่าภาคเหนือพ้ืนที่ส่วนใหญ่เป็นภูเขา ที่ราบสูงมีอยู่มากทางภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ ส่วนภาคกลางจะเป็นที่ราบลุ่ม พ้ืนที่ทางภาคใต้จะเป็นทั้งภูเขาและที่ราบตาม
ชายฝั่งทะเลและมีฝนตกชุกเกือบตลอดปี เมื่อกล่าวโดยรวม ๆ แล้ว ประเทศไทยต้ังอยู่ในเขตร้อนช้ืน 
และมีแม่นํ้าลําคลองปรากฏอยู่ทั่วไป ดังน้ัน บริเวณต่าง ๆ ของประเทศไทยจึงได้รับอิทธิพลจากการ
กร่อนโดยกระแสนํ้าเป็นส่วนใหญ่อย่างไรก็ตามผลการศึกษาทางธรณีวิทยาบอกให้เราทราบว่า โลก
กําลังเปลี่ยนแปลงไปทุกขณะ ถึงแม้ว่าบริเวณบางแห่ง จะอยู่ห่างจากแนวรอยต่อระหว่างแผ่นเปลือก
โลก แต่ก็มิได้หมายความว่าบริเวณน้ันจะปลอดภัยจากแผ่นดินไหว และภูเขาไฟระเบิดตลอดไป ทั้งน้ี
เพราะแนวรอยต่อระหว่างแผ่นเปลือกโลกอาจเปลี่ยนแปลงไปอีก เช่น บริเวณแห่งหน่ึงซึ่งอยู่ห่างจาก
รอยต่อระหว่างแผ่นเปลือกโลก เมื่อเวลาผ่านไปอาจเกิดแนวรอยต่อระหว่างแผ่นเปลือกโลกข้ึนใหม่ 
และผ่านเข้าใกล้บริเวณน้ันก็ได้นอกจากน้ันมนุษย์ยังเป็นผู้ทํา ลายความสมดุลทางธรรมชาติ เช่น การ
ตัดไม้ทําลายป่า ซึ่งเป็นการทําให้เปลือกโลกเปลี่ยนแปลง ก่อให้เกิดความเดือดร้อนแก่มนุษย์เอง และ
สิ่งมีชีวิตชนิดอ่ืนได้อย่างรวดเร็ว ดังน้ันเราทุกคนจึงจํา เป็นต้องศึกษาและทํา ความเข้าใจกับ
กระบวนการเปลี่ยนแปลงของเปลือกโลกอยู่ตลอดไป เพ่ือจะได้เตรียมพร้อมที่จะรับการเปลี่ยนแปลง
ของเปลือกโลกที่จะเกิดขึ้นในอนาคต เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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คําชี้แจง  ให้นักเรียนสืบค้นขอ้มูลเกี่ยวกับโครงสร้างของโลกจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ และเขียนอธิบาย
โครงสร้างของโลกแต่ละส่วน 
 
 
 
 
 
 
 

                          
 
 

 
 

 
  

 
 

 
 
 
 
สมาชิกกลุ่ม 
 
 
 
 

เฉลยใบกิจกรรมท่ี 1  
เรื่อง โครงสร้างโลก 

เปลือกโลกส่วนบนเป็น
ช้ันหินแข็งประกอบด้วย
หินหลายๆชนดิรวมกันที่

เรียกว่า หินไซอัล 

 ช้ันแก่นโลก (core) แบ่งเป็น 2 ส่วน คือ 
1) แก่นโลกช้ันนอก อยู่ที่ความลึก 2,90025,100 กิโลเมตร เช่ือว่าประกอบด้วยสารเหลวร้อนของโลหะเหล็ก
และนิกเกิลเปน็ส่วนใหญ ่ 
2) แก่นโลกช้ันใน อยู่ที่ความลึก 5,10026,370 กิโลเมตร มีส่วนประกอบเหมือนแก่นโลกช้ันนอก แต่อยู่ใน
สภาพแข็ง เน่ืองจากมีความดันและอุณหภูมิสูงมาก อาจสูงถึง 6,000 องศาเซลเซียส ช้ันต่างๆ ของโลกมี
ลักษณะและสมบัติแตกต่างกัน ทั้งด้านกายภาพและส่วนประกอบทางเคมี โครงสร้างและส่วนประกอบภายใน
ของโลกจึงเป็นสาเหตุหน่ึงที่ทําให้เกิดปรากฏการณ์ทางธรณีวิทยา คือ แผ่นดินไหว และภูเขาไฟระเบิด 

เป็นช้ันนอกสุดของโลกที่มีความหนา
ประมาณ 60 – 70 กิโลเมตร ซึ่งถือว่าเป็น

ช้ันที่บางที่สุดเมื่อเปรียบกับช้ันอ่ืนๆ 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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จุดประสงค ์
1. ออกแบบและสร้างแบบจําลองโครงสร้างภายในโลก 
2. อธิบายลักษณะสําคัญของโลกและการเปลีย่นแปลง 

คําชี้แจง 
 ให้นักเรียนแบ่งกลุ่ม  กลุ่มละ 4 – 5 คน โดยให้นักเรียนสืบค้นข้อมูลเก่ียวกับลักษณะภายใน
โลก  อธิบายลักษณะสําคัญและการเปลี่ยนแปลงของโลก ให้นําข้อมูลมาวิเคราะห์และอภิปรายร่วมกัน 
โดยให้นักเรียนจําลองโลกและการเปลี่ยนแปลงแต่ละช้ัน  อาจใช้วิธีวาดภาพและระบายสี  ใช้รูปภาพ
ประกอบหรือใช้การป้ันดินนํ้ามันแทนช้ันเปลือกโลก  เน้ือโลก และแก่นโลก 
บันทึกผลการทํากิจกรรม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
สรุปผลการทํากิจกรรม 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

ใบกิจกรรม ที่ 2 
โครงสร้างโลก 
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อภิปรายผลการทํากิจกรรม 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
...................................................................... 
 
ลักษณะโครงสร้างภายในโลกท่ีนักเรียนจําลองขึน้มีลักษณะโครงสร้างภายในอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
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บัตรแบบฝึกหดัที่ 1  
คําชี้แจง ให้นักเรียนจับคู่ข้อความต่อไปนี้  โดยนําตัวอักษรหน้าข้อความด้านบนที่กําหนดให้มาใส่

หน้าข้อความด้านล่างให้ถูกต้อง 
ก. แก่นโลก  ข.  60 – 70 กิโลเมตร  ค.  เนื้อโลก 

ง. มหาสมุทร  จ. แก่นโลก   ฉ. เปลือกโลกชั้นนอก 
ซ. หินหนืด  ฌ เปลือกโลกชั้นใน  ญ. แก่นโลกชัน้นอก 
ฎ. เปลือกโลก 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

.............1. ความหนาของเปลือกโลก 

.............2. พ้ืนผิวโลกส่วนที่เป็นพ้ืนดิน 

.............3. ส่วนที่เป็นช้ันนอกสุดของโลก 

.............4. หินไซมาซึ่งประกอบด้วยสารประกอบซิลิกาและแมกนีเซียม 

.............5. ช้ันของโลกที่อยู่ถัดจากเปลือกโลก 

.............6. ช้ันของโลกที่มีสถานะเป็นของเหลว ประกอบด้วยธาตุเหล็กและนิกเกล 

.............7. ช้ันในสุดของโลกที่มีความยาวรัศมีประมาณ 1,000 กิโลเมตร 

.............8. ช้ันของโลกที่มีความหนาแน่นมากที่สุด 

.............9. เปลือกโลกส่วนทีบ่างที่สุด 

.............10. ธาตุเหล็ก  ซลิิคอน และอะลูมเินียม 
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บัตรเฉลยแบบฝึกหัดที่ 1 

คําชี้แจง ใหน้กัเรียนจบัคู่ข้อความต่อไปน้ี  โดยนําตัวอักษรหน้าข้อความด้านบนที่กําหนดให้มาใส่
หน้าข้อความด้านล่างให้ถูกต้อง 

ก.แก่นโลก  ข.  60 – 70 กิโลเมตร  ค.  เนื้อโลก 
ง. มหาสมุทร  จ. แก่นโลก   ฉ. เปลือกโลกชั้นนอก 
ซ. หินหนืด  ฌ เปลือกโลกชั้นใน  ญ. แก่นโลกชัน้นอก 
ฎ. เปลือกโลก 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

.........ข.....1. ความหนาของเปลือกโลก 

.........ฉ....2. พ้ืนผิวโลกส่วนทีเ่ป็นพ้ืนดิน 

..........ฏ...3. ส่วนที่เป็นช้ันนอกสุดของโลก 

........ฌ.....4. หินไซมาซึ่งประกอบด้วยสารประกอบซิลิกาและแมกนีเซียม 

........ค.....5. ช้ันของโลกที่อยู่ถัดจากเปลือกโลก 

........ญ.....6. ช้ันของโลกที่มีสถานะเป็นของเหลว ประกอบด้วยธาตุเหล็กและ 
     นิกเกล 

.........ก....7. ช้ันในสุดของโลกท่ีมีความยาวรัศมีประมาณ 1,000 กิโลเมตร 

.........จ....8. ช้ันของโลกที่มีความหนาแน่นมากที่สุด 

........ง.....9. เปลือกโลกส่วนทีบ่างที่สุด 

.........ซ....10. ธาตุเหล็ก  ซิลคิอน และอะลมูิเนียม 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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โลกของเราแบ่งออกเป็น 4 ส่วนตามองค์ประกอบด้านสิ่งแวดล้อมดังน้ี 

1. ธรณีภาค (Lithosphere) คือ ส่วนที่เป็นเปลือกแข็งช้ันนอกสุดของโลก ประกอบด้วยดิน หิน
และแร่ เป็นช้ันเน้ือโลกส่วนบนกับช้ันเปลือกโลกรวมกัน ช้ันธรณีภาค มีความหนา 100 
กิโลเมตรนับจากผิวโลกลงไป เปลือกโลกมีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา การศึกษาธรณีภาค
เป็นวิธีหน่ึงที่จะช่วยป้องกัน ผลกระทบที่เกิดจากการเปลี่ยนแปลงทางธรณีวิทยา ได้แก่
แผ่นดินไหว และภูเขาไฟระเบิด 

2. อุทกภาค (Hydrosphere) คือ ส่วนที่เป็นผิวนํ้าบนโลก เช่น ทะเล มหาสมุทร  แม่นํ้า และ
ธารนํ้าแข็ง รวมทั้งความช้ืนในบรรยากาศ อุทกภาคจะครอบคลุมผิวโลก สามในสี่ส่วน 
นอกน้ันอยู่ในลักษณะของน้าใต้ดิน 

3. บรรยากาศ (Atmosphere) เป็นช้ันบรรยากาศที่ปกคลุมโลก ประกอบด้วยแก๊สต่าง ๆ แก๊ส
เฉื่อยและไอน้า ซึ่งก่อให้เกิดการผุพัง เป็นตัวการทาให้เกิดฝน หิมะ ทางน้าไหล 

4. ชีวภาค (Biosphere) เป็นคาเรียกรวมระบบนิเวศและสิ่งมีชีวิตทั้งหมดทั้งที่มีชีวิตและที่ตาย
ไปแล้วที่อาศัยอยู่บนโลกเรา ก่อให้เกิดแหล่งถ่านหิน แหล่งน้ามัน และหินปูน 
 

 
 

ภาพที่ 1 ความสัมพันธ์ของระบบต่าง ๆ ของโลก 
ที่มาhttp://cms573.bps.in.th/group4/components-and-relationships-of-the-various-

systems-of-the-world สืบค้นวันที่ 7 กันยายน 2561 
 
ระบบทั้ง 4 มีความสัมพันธ์กัน และมีการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา ถ้าระบบใด ระบบหน่ึง

เสียสมดุลจะกระทบทาให้ระบบอ่ืนเกิดการเปลี่ยนแปลง หรือนาไปสู่ปัญหาสิ่งแวดล้อมที่สําคัญตามมา 
เช่น เกิดภาวะแวดล้อม เกิดพายุ ส่งผลให้มีการเปลี่ยนแปลงรูปร่างลักษณะของเปลือกโลก 

 
 
 
 
 
 

ใบความร้ที่ 2 เรื่อง องค์ประกอบของโลก 
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บัตรกิจกรรมที่ 2  
เรื่อง ความสัมพันธ์ของระบบโลก 4 ระบบ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 

จุดประสงค ์
วิเคราะห์ข้อมูลและอธิบายความสัมพันธ์ของระบบโลกท้ัง 4 ระบบ 

ขั้นตอนการทํากิจกรรม 
1. ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันคิดว่า สิ่งที่อยู่รอบ ๆ ตัวเราที่เคยเจอมีสิง่ใดบ้าง และ
เขียนช่ือ 
สิ่งเหล่าน้ันลงในกระดาษ A4 เช่น อาหาร ต้นไม้ แมน้่าลําคลอง ควัน ฯลฯ 
2. ให้นักเรียนศึกษาบัตรความรู้ที่ 1.2 เรื่อง “องค์ประกอบของโลก” หรอืจากแหล่ง
เรียนรู้เพ่ิมเติม 
3. ให้ช่วยกันวิเคราะห์ว่าสิ่งที่เขียนดังกล่าวจัดอยู่ในระบบใดของระบบโลก ได้แก่ 
 

 1) ธรณีภาค 
 2) อุทกภาค  
 3) บรรยากาศ  
 4) ชีวภาค 

 
4. ให้เลือกตัวอย่าง ระบบละ 1 ตัวอย่าง ที่มีความสัมพันธ์กัน เช่น บ้านเรือน (ธรณี
ภาค)  
ลําคลอง  (อุทกภาค) อากาศ (บรรยากาศ) สัตว์น้า (ชีวภาค) 
5. ให้สมาชิกในกลุ่มช่วยกัน อภิปรายในประเด็นคําถาม “ถ้าระบบโลก ระบบใดระบบ
หน่ึงเสียสมดุล 
ไป จะส่งผลกระทบต่อระบบอ่ืน ๆ อย่างไร” เช่น บ้านเรือนต้ังอยู่บนพ้ืนดินอยู่ในระบบ
ธรณีภาค ถ้ามีการปล่อยน้าทิ้งและของเสียต่าง ๆ ลงในลําคลอง ทําให้น้าเน่าเสียส่งกลิ่น
เหม็นรบกวน ส่งผลต่อระบบหายใจ   นอกจากน้ีสัตว์น้าที่อาศัยอยู่ในลําคลองที่มีน้าเน่า
เสียน้ันตายได้ 
6. ให้เวลาในการทํากิจกรรม 10 นาที 
7. ส่งตัวแทนนําเสนอผลการอภิปราย 
แหล่งเรียนรูเ้พิ่มเติม 
http://globethailand.ipst.ac.th/?page_id=4686 
http://www.lesa.biz/earth/earth- 
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จุดประสงค์ของกิจกรรม 
วิเคราะห์ข้อมูลและอธิบายความสัมพันธ์ของระบบโลกท้ัง 4 ระบบ 

1. ผลจากการระดมความคิด “สิ่งที่อยู่รอบ ๆ ตัวเรามีอะไรบ้าง” ให้ตอบระบบละอย่างน้อย 4 
ตัวอย่าง 

บรรยากาศ อุทกภาค ชีวภาค ธรณีภาค 
 
 
 
 
 
 

   

 
2. จากข้อมูลในตารางให้นักเรียนระดมความคิดเลือกสิ่งทีอ่ยู่รอบตัว ระบบละ 1 อย่างที่มี
ความสัมพันธ์ซึง่กันและกัน (ให้นักเรียนออกแบบเอง) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

แบบบันทึกบัตรกิจกรรม ที่ 2  
เรื่อง ความสัมพันธ์ของระบบโลก 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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แบบประเมินผลงานกลุ่มโดยนักเรียนเป็นผู้ประเมิน 

 
 

ประเมินกลุ่ม………..……......………..ชั้นมัธยมศึกษาปีที2่ / ........…. รูปแบบผลงาน……..……………… 
 

วันที่…………..เดือน ………………………พ.ศ. ……………. 
 

 
 
 
คําช้ีแจง ให้ผู้ประเมินใส่เคร่ืองหมาย / ลงในช่องว่างตามความเป็นจริง 

4 หมายถึง ดีมาก 3 หมายถึง ดี 2 หมายถึง พอใช้ 1 หมายถึง ปรับปรุง 
 

รายการ 
ระดับคะแนน  

ข้อเสนอแนะ 4 3 2 1 
เนื้อหา      

1. ความถูกต้องของเน้ือหา      
2. การสรุปความคิดเห็น      

รูปแบบการนาํเสนอ      
1. น่าสนใจ      
2. ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์      

การทํางานกลุม่      
1. การเตรียมตัว      
2. การทํางานเป็นระบบ      
3. การมีส่วนร่วมของสมาชิก      
4. ความภูมิใจในผลงาน      

 
เกณฑ์การประเมิน 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป ระดับ ดีมาก 
ร้อยละ 70 - 79 ขึ้นไป ระดับ ดี 
ร้อยละ 60 - 69 ขึ้นไป ระดับ พอใช้ 
ตํ่ากว่าร้อยละ 60 ระดับ ควรปรับปรุง 
 
สรุปการประเมินผลงานกลุม่ 
รวมได้คะแนน…………… คิดเป็นร้อยละ ………………. อยู่ในเกณฑ์ …………… 
 
 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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แบบทดสอบหลังเรียน 
เร่ือง ส่วนประกอบของโลก 

****************************************************************************** 
ให้นักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกที่สุดเพียงคําตอบเดียว 
 
1.โลกมีลักษณะเป็นทรงกลมที่มีเส้นผ่าศูนย์    
    กลางวัดระหว่างขั้วโลกทั้งสอง  มีค่าต่าง 
    จากเส้นผ่าศูนย์กลางที่วัดในแนวเส้นศูนย์ 
    สูตรอย่างไร 

ค. มีค่าน้อยกว่า    
ง. มีค่ามากกว่า 

   ค.  มคี่าเท่ากัน 
   ง.   ไมแ่น่นอนข้ึนอยู่กับตําแหน่งของโลก 
2. ช้ันใดของเปลือกโลกที่มสีิง่มีชีวิตอาศัยอยู่   
     มากที่สุด 

ข. ช้ันแก่นโลก               ข. ช้ันหินไซอัล 
ค.   ช้ันแมนเทลิ              ง. ช้ันเปลือกโลก    

3. เมื่อใต้เปลือกโลกมีอุณหภูมิสูงมาก  สารต่างๆใน    
บริเวณดังกล่าวจะเกิดการเปลี่ยน  
    แปลงตามข้อใดมากที่สุด 
     ก.เป็นของแข็ง      
     ข.  เป็นของเหลว      
     ค.  เกิดการรวมตัวเป็นก้อนใหญ ่
     ง.  เกิดการผุพังเป็นอนุภาคเล็กๆ 
4. ช้ันใดของโลกมีความหนาแน่นมากท่ีสุด 

ข. ช้ันไซมา                  ข.ช้ันแมนเทิล 
ค.  ช้ันหินไซอัล               ง.ช้ันแก่นโลก    

5. ช้ันใดของโลกที่มีหินบะซอลต์มากท่ีสุด 
    ก. ช้ันแก่นโลก                 ข. ช้ันแมนเทิล 
    ค. ช้ันหินไซมา                 ง. ช้ันหินไซอัล 
6. ช้ันแก่นโลกมีธาตุอะไรเป็นองค์ประกอบ 
    มากทีสุ่ด 
      ก. เหล็ก  มิกเกิล  
      ข. ซลิิกอน  ดีบุก 
      ค. สังกะสี  อะลมูิเนียม 
      ง. แคลเซยีม   โพแทสเซียม 
 

7. ในแต่ละช้ันของเปลือกโลกมีความ
หนาแน่น 
     ต่างกันอย่างไร 
     ก. เท่ากันทุกช้ัน 
     ข. ช้ันบนมากกว่าช้ันล่าง 
     ค. ช้ันล่างมากกว่าช้ันบน    
     ง. ไมแ่น่นอนข้ึนอยู่กับแหล่งกําเนิด
หิน 
8. หินหนืดทีแ่ทรกข้ึนมาสู่เปลือกโลก
แล้วเย็นตัวลงกลายเป็นหินในข้อใด 
       ก.  หินอัคนี           
       ข.  หินแปร                

   ค.  หินตะกอน        
    ง.  หินดินดาน 

9. ขอ้ใดเป็นสว่นประกอบของ
พ้ืนผิวโลกที่จัดว่าเป็นเปลือกโลก
ส่วนล่าง 
      ก. พ้ืนโลก      
      ข. มหาสมุทร       
      ค. แหล่งกําเนิดนํ้าพุร้อน    
      ง. แหล่งภูเขาไฟ 
10. ส่วนที่เป็นหินประกอบด้วยซิลิกา
และอะลูมินาแก่นโลกหนาเท่าใด 
      ก. 1,000 กิโลเมตร       
      ข. 2000 กิโลเมตร 
      ค. 3000 กิโลเมตร      
      ง. 3,440 กิโลเมตร       
 

 
 
 
 เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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เฉลยแบบทดสอบ 
เร่ือง ส่วนประกอบของโลก 

 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 
ก ง ข ง ก ค ค ก ข ง 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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แบบประเมินผลงานกลุ่มโดยนักเรียนเป็นผู้ประเมิน 
ประเมินกลุ่ม………..……......………..ชั้นมัธยมศึกษาปีที2่ / ........…. รูปแบบผลงาน……..……………… 
คําช้ีแจง ให้ผู้ประเมินใส่เคร่ืองหมาย / ลงในช่องว่างตามความเป็นจริง 

4 หมายถึง ดีมาก 3 หมายถึง ดี 2 หมายถึง พอใช้ 1 หมายถึง ปรับปรุง 
 

รายการ ระดับคะแนน  

ข้อเสนอแนะ 4 3 2 1 
เนื้อหา      

1. ความถูกต้องของเนื้อหา      

2. การสรุปความคิดเห็น      

รูปแบบการนาํเสนอ      
3. น่าสนใจ      

4. ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์      

การทํางานกลุม่      
5. การเตรียมตัว      

6. การทํางานเป็นระบบ      

7. การมีส่วนร่วมของสมาชิก      

8. ความภูมิใจในผลงาน      

 
เกณฑ์การประเมิน 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป ระดับ ดีมาก 
ร้อยละ 70 - 79 ขึ้นไป ระดับ ดี 
ร้อยละ 60 - 69 ขึ้นไป ระดับ พอใช้ 
ตํ่ากว่าร้อยละ 60 ระดับ ควรปรับปรุง 
สรุปการประเมินผลงานกลุม่ 
รวมได้คะแนน…………… คิดเป็นร้อยละ ………………. อยู่ในเกณฑ์ …………… 

 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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ภาคผนวก  ง 

เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



 

แนวทาง

   
   
   
   
   
   
 

 

 

 

คําชี้แจง : แบ
มัธยมศึกษาต
วิทยาศาสตร์
คิดเห็นของผู้
นักเรียนระดับ

 

การส่งเสริ

  
 ชื่อ-นาม
 อาชีพ/ต
 วันท่ีสมั
 เวลา ...
 สถานท่ี

 

บบสัมภาษณแ์
ตอนต้นเป็นส่ว
ร์  สําหรับนัก
ผู้ทรงคุณวุฒิ 
บมัธยมศึกษา

แบบ
รมิสมรรถน

มั

ข

มสกุล ........
ตําแหน่ง ...
มภาษณ์ .....
..................

ท่ี ................

แนวทางการส
วนหน่ึงของก
กเรียนระดับมั
 เกี่ยวกับแนว
ตอนต้น เพ่ือน

บบันทึกกา
นะการรู้เรื่อ
มธัยมศึกษา

 
 

ข้อมูลผู้ให้สั

..................
..................
..................
..................
..................

ส่งเสริมสมรรถ
ารวิจัย เรื่อง 
มัธยมศึกษาต
วทางการส่งเ
นําไปเป็นข้อมู

 
รสัมภาษณ
งวิทยาศาส
าตอนต้น 
 
 
สมัภาษณ ์

..................
..................
..................
..................
..................

ถนะการรู้เรื่อง
 การพัฒนาหล
อนต้น   โดย
เสริมสมรรถน
มูลสําหรับการ

 
ณ์ 
สตร์ สําหรั

..................
..................
..................
..................
..................

งวิทยาศาสตร์
ลักสูตรส่งเสริ
ยมีวัตถุประส
นะการรู้เรื่อง
รออกแบบหลกั

รบันักเรียน

..................
................. 
................. 
.................. 
................. 

ร์ สําหรับนักเรี
ริมสมรรถนะก
งค์เพ่ือสอบถ
งวิทยาศาสตร
กสูตรต่อไป 
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นระดับ

 
 
 
 
 

รียนระดับ
การรู้เรื่อง
ถามความ
ร์ สําหรับ

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ประเด็นในการสัมภาษณ์ 

1. ความคาดหวังหรือจุดมุ่งหมายของแนวทางการส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นควร มีอะไรบ้าง 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
2. สาระการเรียนรู้/เนื้อหา ที่ควรจัดลงไปในหลักสูตรส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีอะไรบ้าง 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
3. กระบวนการจัดการเรียนรู้อย่างไรควรมีลักษณะอย่างไร เพื่อส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ของนักเรียน 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
4. บทบาทของครูในการส่งเสริมสมรรถนะการรู้ เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ควรเป็นอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
5. แนวทางการวัดและประเมินผลส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ควรเป็นอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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6. ความคิดเห็นเพิ่มเติมในการพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 
 
                                    ลงช่ือ ........................................................................ ผู้ให้สัมภาษณ์ 
                                           (.......................................................................) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



203 
 

แบบประเมนิความเหมาะสมของหลักสูตรส่งเสรมิสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์
สําหรับนักเรยีนระดบัมัธยมศึกษาตอนต้น 

 
โดยผู้เชี่ยวชาญ 

คําชี้แจง 

1. แบบประเมินความสอดคล้องของหลักสูตรส่งเสริมสมรรถนะการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เป็นการประเมินความสอดคล้องขององค์ประกอบหลักสูตร 
จํานวน 7 ด้าน ได้แก่                     
     1)  ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร 
     2)  จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
     3)  โครงสร้างของหลักสูตร 
     4)  สาระการเรียนรู้ 
     5)  กิจกรรมการเรียนรู้ 
     6)  สื่อการเรียนรู้ 
     7)  การวัดและประเมินผล  

2.  ในการประเมิน ให้ผู้เช่ียวชาญประเมินความเหมาะสมในแต่ละรายการประเมิน โดยมี
เกณฑ์การประเมิน ดังน้ี 
 ระดับ 5 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
 ระดับ 4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 
 ระดับ 3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
 ระดับ 2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 
 ระดับ 1 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
 3.  หากผู้เช่ียวชาญเห็นว่ามีสิ่งที่ต้องแก้ไขปรับปรุง ขอความกรุณาให้ท่านได้ระบุไว้ใน
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม 

    ขอขอบพระคุณท่านเป็นอย่างสูงที่ให้ความอนุเคราะห์ 
 

นางชญาดา  จอมทะรักษ์ 
           นักเรียนหลักสูตรครุศาสตร์อุตสาหกรรมดุษฎีบัณฑิต 

 สาขาวิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
        แขนงวิชาการวิจัยและพัฒนาหลักสตูร 

                                        สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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แบบประเมินความเหมาะสมของหลักสูตรส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร ์

สําหรบันักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
โดยผู้เชี่ยวชาญ 

------------------------------------------------------------ 
 

 ให้ผู้เช่ียวชาญทําเคร่ืองหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน 

 

รายการประเมิน 
ความเห็นของผู้เชีย่วชาญ 

5 4 3 2 1 
1.ความเป็นมาและความสาํคัญของหลักสตูร 
1. ความจําเป็นสําหรับการพัฒนาหลักสูตร      
2. ความสอดคล้องกับสภาพปัญหาที่เกิดขึน้      
3. ความสมเหตุสมผล      
4. ความสําคญัต่อนักเรียน      
2.จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
1. ความชัดเจน      
2. ความเป็นไปได้ในการนําไปปฏิบัติ      
3. ความครอบคลุมสมรรถนะการรู้เร่ือง
วิทยาศาสตร์ 

     

4. ความเหมาะสมกับระดับของนักเรียน      
3.โครงสร้างของหลักสูตร 
1. ความครอบคลุมตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร      
2. ความเหมาะสมของเวลาในแต่ละหน่วยการ
เรียนรู้ 

     

3. ความเหมาะสมของสาระการเรียนรู้      
4. ความเป็นไปได้ในการปฏิบัติ      
4.สาระการเรยีนรู ้
1. ความสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสตูร      
2. ความครบถว้นตามโครงสร้างของหลักสูตร      
3. ความเหมาะสมกับวัยของนักเรียน      
4. ความมีประโยชน์ต่อนักเรียน      
5.กิจกรรมการเรียนรู ้
1. ความเหมาะสมกับเวลา      
2. การเรียงลําดับข้ันตอน      
3. การนําไปสูจุ่ดมุ่งหมายของหลักสูตร      

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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รายการประเมิน 
ความเห็นของผู้เชีย่วชาญ 

5 4 3 2 1 
4. ความมีประโยชน์ต่อนักเรียน      
สื่อ/แหลง่เรยีนรู ้
1. ความเหมาะสมกับนักเรียน      
2. การสนับสนุนตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร      
3. ความเป็นไปได้ในการนําไปใช้      
4. การสื่อความหมายชัดเจน      
การวัดและประเมินผล 
1. ความครอบคลุมตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร      
2. การสนับสนุนการวัดและประเมินตามสภาพจริง      
3. ความครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ และ
คุณลักษณะ 

     

4. ความเหมาะสมของเคร่ืองมือ      
5. ความเหมาะสมของวิธีการ      

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
 
    ลงช่ือ ....................................................... ผู้เช่ียวชาญ 
           (......................................................) 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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แบบประเมนิความสอดคล้องของหลักสูตรส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์
สําหรับนักเรยีนระดบัมัธยมศึกษาตอนต้น 

โดยผู้เชี่ยวชาญ 
คําช้ีแจง 
 1. แบบประเมินความสอดคล้องของหลักสูตรส่งเสริม สมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์
สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เป็นการประเมินความสอดคล้องขององค์ประกอบหลักสูตร 
จํานวน 7 องค์ประกอบ ได้แก่ ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสูตร จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
โครงสร้างของหลักสูตร สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ/แหล่งเรียนรู้ และการวัดและ
ประเมินผล 
 2. ในการประเมิน ให้ผู้เช่ียวชาญประเมินความสอดคล้องในแต่ละรายการ โดยมีเกณฑ์การ
ประเมิน ดังน้ี 
  +1  หมายถึง  แน่ใจว่าองค์ประกอบมีความสอดคล้องกัน 
   0   หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าองค์ประกอบมีความสอดคล้องกัน 
  -1   หมายถึง  แน่ใจว่าองค์ประกอบไม่มีความสอดคล้องกัน 
 3. หากผู้เช่ียวชาญเห็นว่ามีสิ่งที่ต้องแก้ไขปรับปรุง ขอความกรุณาได้ระบุไว้ในข้อเสนอแนะ
เพ่ิมเติม 
 
                                          ขอขอบพระคุณท่านเป็นอย่างสูงที่ให้ความอนุเคราะห์ 
 

      นางชญาดา  จอมทะรักษ์ 
           นักเรียนหลักสูตรครุศาสตร์อุตสาหกรรมดุษฎีบัณฑิต 

 สาขาวิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
        แขนงวิชาการวิจัยและพัฒนาหลักสตูร 

                                        สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

 

 

 

 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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แบบประเมินความสอดคล้องของหลักสตูรส่งเสริมสมรรถนะการรู้เรือ่งวิทยาศาสตร์          
สําหรบันักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

 
โดยผู้เชี่ยวชาญ 

------------------------------------------------------------ 
 ให้ผู้เช่ียวชาญทําเคร่ืองหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน 

รายการประเมิน 
ระดับความคดิเห็น 
+1 0 -1 

ความเป็นมาและความสาํคญัของหลักสูตร 
1. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสตูรกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตร    
2. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสตูรกับโครงสร้างของหลักสูตร    
3. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสตูรกับสาระการเรียนรู้    
4. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสตูรกับกิจกรรมการเรียนรู้    
5. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสตูรกับสื่อและแหล่งเรียนรู้    
6. ความเป็นมาและความสําคัญของหลักสตูรกับการวัดและประเมินผล    
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
7. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับโครงสร้างของหลักสูตร    
8. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับสาระการเรียนรู้    
9. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับกิจกรรมการเรียนรู้    
10. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับสื่อและแหล่งเรียนรู้    
11. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรกับการวัดและประเมินผล    
โครงสร้างของหลักสูตร 
12. โครงสร้างของหลักสูตรกับสาระการเรียนรู้    
13. โครงสร้างของหลักสูตรกับกิจกรรมการเรียนรู้    
14. โครงสร้างของหลักสูตรกับสื่อและแหล่งเรียนรู้    
15. โครงสร้างของหลักสูตรกับการวัดและประเมินผล    
สาระการเรียนรู้ 
16. สาระการเรียนรู้กับกิจกรรมการเรียนรู้    
17. สาระการเรียนรู้กับสื่อและแหล่งเรียนรู้    
18. สาระการเรียนรู้กับการวัดและประเมินผล    
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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รายการประเมิน 
ระดับความคดิเห็น 
+1 0 -1 

กิจกรรมการเรียนรู ้
19. กิจกรรมการเรียนรู้กับสื่อและแหล่งเรียนรู้    
20. กิจกรรมการเรียนรู้กับการวัดและประเมินผล    
สื่อ/แหลง่เรยีนรู ้
21. สื่อแหละแหล่งเรียนรู้กับการวัดและประเมินผล    
 

ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
 
 
    ลงช่ือ ....................................................... ผู้เช่ียวชาญ 
           (......................................................) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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แบบประเมนิความพึงพอใจของนักเรียนต่อหลักสูตรส่งเสริมสมรรถนะ                 
การรู้เรื่องวิทยาศาสตร ์ สําหรับนักเรียนระดบัมัธยมศึกษาตอนต้น 

------------------------------------------------------------ 
คําชี้แจง: ให้นักเรียนทําเคร่ืองหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของตนเอง โดยมีเกณฑ์ใน   
             การพิจารณาดังน้ี 
             ระดับ 5 หมายถึง พึงพอใจมากที่สุด  ระดับ 4 หมายถึง พึงพอใจมาก 
             ระดับ 3 หมายถึง พอใจปานกลาง  ระดับ 2 หมายถึง พึงพอใจน้อย 
             ระดับ 1 หมายถึง พึงพอใจน้อยที่สุด 
 

รายการประเมิน 
ระดับความพงึพอใจ 

5 4 3 2 1 
ด้านเนื้อหา 
1. เน้ือหาตรงตามความต้องการของนักเรียน      
2. เน้ือหามีความยากง่ายเหมาะสม      
3. เน้ือหาเกี่ยวข้องกับชีวิตประจําวัน      
4. เน้ือหามีความน่าสนใจ      
5. เน้ือหามีความหลากหลาย      
ด้านกิจกรรมการเรยีนรู ้
1. กิจกรรมช่วยพัฒนากระบวนการคิดของนักเรียน      
2. กิจกรรมส่งเสริมการทํางานร่วมกับเพ่ือนและครู      
3. กิจกรรมส่งเสริมการนําเสนอความคิดเห็นต่อบุคคลอ่ืน      
4. กิจกรรมส่งเสริมการค้นคว้าความรู้ด้วยตนเอง      
5. กิจกรรมสร้างความสนุกสนานและน่าสนใจ      
ด้านสื่อและแหล่งเรียนรู ้
1. มีสื่อประกอบการจัดกิจกรรมที่พอเพียง      
2. สื่อการเรียนรู้มีความน่าสนใจ      
3. สื่อการเรียนรู้เข้าใจได้ง่าย      
4. สื่อการเรียนรู้สามารถใช้งานได้จริง      
5. สื่อการเรียนรู้สอดคล้องกับเน้ือหาและกิจกรรม      
 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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รายการประเมิน 
ระดับความพงึพอใจ 

5 4 3 2 1 
ด้านการวัดและประเมินผล 
1. นักเรียนได้ประเมินผลงานของตนเอง      
2. นักเรียนมสีว่นร่วมในการประเมินของเพ่ือน      
3. ผู้สอนมีวิธีการวัดและประเมินผลด้วยวิธีการ 
   หลากหลาย 

     

4. นักเรียนสามารถนําผลการประเมินปรับปรุงผลงาน      
5. การวัดและประเมินผลตรงตามส่ิงที่นักเรียนได้เรียน      
ด้านการนําไปใช้ประโยชน ์
1. สิ่งที่เรียนมคีวามจําเป็นต่อการใช้ชีวิตประจําวัน      
2. สามารถนําความรู้ไปใช้ในการเรียนรู้ได้      
3. การสื่อความหมายชัดเจนมีจิตสํานึกท่ีดี      
4. การสื่อความหมายชัดเจนมีจิตสํานึกท่ีดีในการดํารงชีวิต      
5. สามรถอยู่ร่วมกับผู้คนท่ีมคีวามหลากหลายทางวัฒนธรรม  
    โดยสันติ 

     

6. มีทศันคติทีดี่ในการอยู่ร่วมในสังคม      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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แบบบันทึกการวิเคราะห์เอกสาร 

 

ชื่อวิทยานพินธ ์ การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรบันักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 

ชื่อนักศึกษา นางชญาดา  จอมทะรักษ์ 

นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตร์อุตสาหกรรมดุษฎีบัณฑิต 

                               วิชาเอกการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 

                      สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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แบบบันทึกการวิเคราะห์เอกสารการรูเ้รื่องวิทยาศาสตร์  
สําหรบันักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

...................................................................................................................................................... 
งานวิจัยเรื่อง : การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรบันักเรียนระดับ 

       มัธยมศึกษาตอนต้น 

 

หนังสือ/ตํารา  
เร่ือง……….......................................................…….........……………………………………………………………..…  
ผู้แต่ง……………………..............………..…………….........…………………………………………………………..…………  
ปี พ.ศ. ……….…............……………………………………….........…………………………………………………………… 

 

หนังสือ/ตํารา  
เร่ือง……….......................................................…….........……………………………………………………………..…  
ผู้แต่ง……………………..............………..…………….........…………………………………………………………..…………  
ปี พ.ศ. ……….…............……………………………………….........…………………………………………………………… 

 

หนังสือ/ตํารา  
เร่ือง……….......................................................…….........……………………………………………………………..…  
ผู้แต่ง……………………..............………..…………….........…………………………………………………………..…………  
ปี พ.ศ. ……….…............……………………………………….........…………………………………………………………… 

 

หนังสือ/ตํารา  
เร่ือง……….......................................................…….........……………………………………………………………..…  
ผู้แต่ง……………………..............………..…………….........…………………………………………………………..…………  
ปี พ.ศ. ……….…............……………………………………….........…………………………………………………………… 

 

หนังสือ/ตํารา  
เร่ือง……….......................................................…….........……………………………………………………………..…  
ผู้แต่ง……………………..............………..…………….........…………………………………………………………..…………  
ปี พ.ศ. ……….…............……………………………………….........…………………………………………………………… 

 

หนังสือ/ตํารา  
เร่ือง……….......................................................…….........……………………………………………………………..…  
ผู้แต่ง……………………..............………..…………….........…………………………………………………………..…………  
ปี พ.ศ. ……….…............……………………………………….........…………………………………………………………… 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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แบบทดสอบ 

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  

สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 

คําชี้แจง 

 

 การศึกษาน้ีเป็นส่วนหนึ่งของงานวิจัยเร่ือง การพัฒนาหลักสูตรส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์  สําหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เพ่ือใช้เป็นข้อมูลพ้ืนฐานในการพัฒนาหลักสูตร โดยขอความอนุเคราะห์ท่านได้
ตอบแบบทดสอบเพื่อเป็นประโยชน์สําหรับงานวิจัย ดังน้ี 

 1. ผู้ตอบแบบทดสอบต้องเป็นนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 

 2. แบบสอบวัดฉบับนี้ประกอบด้วย 2 ตอน ดังน้ี  

 ตอนท่ี 1 เป็นข้อมูลพ้ืนฐานของผู้ตอบแบบทดสอบ  

 ตอนท่ี 2 เป็นข้อสอบแบบทดสอบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 
ประกอบด้วยข้อคําถาม จํานวน 30 ข้อ 

 

  ผู้วิจัยหวังเป็นอย่างย่ิงว่าจะได้รับความอนุเคราะห์จากท่านในการตอบแบบทดสอบเพ่ือใช้เป็นข้อมูลใน
การดําเนินการวิจัยต่อไป และข้อมูลท่ีท่านได้ตอบแบบทดสอบ  ผู้วิจัยจะเก็บเป็นความลับและใช้เพ่ือการวิจัยในคร้ัง
นี้เท่านั้น 

 

กรุณาตอบให้ครบทุกข้อ 

ขอขอบพระคุณสําหรับการเสียสละเวลาในการตอบแบบทดสอบ 

ผู้วิจัย นางชญาดา  จอมทะรักษ์ 

หมายเลขโทรศัพท์ 085 862 7969 E-Mail : chayada3014@gmail.com 

            นักศึกษาหลักสูตรครุศาสตร์อุตสาหกรรมดุษฎีบัณฑิต 
                                       วิชาเอกการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 
                         สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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ตอนท่ี 1 

ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบทดสอบ 

 

คําชี้แจง กรุณาทําเคร่ืองหมายถูก () ลงในช่องสี่เหลี่ยม  ให้ตรงกับความเป็นจริงตามข้อมูล 

            ส่วนตัวของท่าน 

 

1)  เพศ    ชาย    หญิง 

 

2)  อายุ (โปรดระบุ) ......................ปี (เศษของเดือน ตั้งแต่ 6 เดือนข้ึนไป ให้ปัดข้ึน) 

 

3) ชื่อโรงเรียน ................................................................................  

 

4) ระดับชั้น   

   มัธยมศึกษาปีท่ี 1      มัธยมศึกษาปีท่ี 2        มัธยมศึกษาปีท่ี 3  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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ตอนท่ี 2  แบบทดสอบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 

1. การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์   
(1.นําความรู้วิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคําอธิบายที่สมเหตุสมผล  จํานวน 4 ข้อ)  

 

สถานการณเ์รือ่ง  ไข่ต้ม  (ตอบคําถามข้อที่ 1 – 2) 
 
คําถามข้อที่ 1 หากนักเรียนนําไข่ไก่ดิบไปทําให้สุกโดยใช้ไมโครเวฟ ผลปรากฏว่า ไข่ไก่ดิบระเบิดดัง

ภาพ    
 

 
จงเขียนอธิบายให้ละเอียดเพราะเหตุผลใดไข่ไก่จึงระเบิด   

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

คําถามข้อที่ 2  คํากล่าวใดบ้างต่อไปน้ีเป็นข้อปฏิบัติของการต้มไข่ด้วยไมโครเวฟเพ่ือลดโอกาสที่จะ
เกิดเหตุการณ์ไข่ระเบิด จงเขียนวงกลมล้อมรอบคําว่า “ใช่” หรือ “ไม่ใช่” ในแต่ละข้อ  (คะแนน 1 
คะแนนโดยต้องตอบถูกท้ัง 4 ข้อ) 

ข้อปฏิบัติของการต้มไข่ด้วยไมโครเวฟเพ่ือลด
โอกาสท่ีจะเกิดเหตุการณ์ไขร่ะเบิด 

คําตอบ 

เจาะเปลือกไข่ไก่ให้เป็นรู ใช่   /  ไมใ่ช่ 

นําฝาครอบปิดไข่ไก่ขณะใส่ไมโครเวฟ  ใช่   /   ไมใ่ช่ 

ใส่นํ้าในภาชนะให้ท่วมฟองไข่และใส่เกลือลงไป  ใช่   /   ไมใ่ช่ 

ใส่กล่องพลาสติกที่ปิดฝาสนิทขณะใส่ไมโครเวฟ  ใช่   /   ไมใ่ช่ 

 
เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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สถานการณเ์รือ่ง ร้านอาหาร  (ตอบคําถามข้อที่ 3-4) 

คําถามข้อที่ 3 กระแสส้มตําถาด เป็นที่นิยมของผู้บริโภคมาระยะหน่ึง  จากข้อมูล หากคํานึงถึงความ
ปลอดภัยแล้วส้มตําถาดร้านใดที่นักเรียนควรจะเลือกบริโภค เพราะเหตุใด  

 

ร้านส้มตําถาด ลักษณะ 

A     ใสส่้มตําในถาดสเตนเลส 

B ใส่สม้ตําในถาดโลหะเคลือบสีสันสวยงาม 

C ใส่สม้ตําในจานเมลามีนแล้วใส่ถาดโลหะ 

D  ใสส่้มตําในถาดพลาสติกท่ีรองด้วยใบตอง 

 

จงอธิบายโดยอ้างอิงหลักการทางวิทยาศาสตร์ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

คําถามข้อที่ 4  แม่ค้าคนหน่ึงต้องการเปิดร้านขายกระเพาะปลา ซึ่งอาหารดังกล่าวเป็นที่ทราบกันดี
ว่ารับประทาน  ร้อนๆ จึงจะอร่อย หากจะเลือกใช้ภาชนะโดยคํานึงถึงคุณสมบัติการเก็บกักความร้อน
ได้ดี ควรจะแนะนําภาชนะที่ทําจากวัสดุอะไรให้แม่ค้าคนน้ี เพราะเหตุใด  

 

 

  

จงระบุเหตุผลที่ชัดเจน 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

สเตนเลส พลาสติก กระเบื้อง 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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1. การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  
    ( 2. พยากรณ์การเปลี่ยนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์และให้เหตุที่สมเหตุสมผล (จํานวน 3 ข้อ)) 

สถานการณ์เรื่อง โยเกิร์ต  

 การเปล่ียนนมให้กลายเป็นโยเกิร์ต เกิดจากจุลินทรีย์ชนิดที่ 1 ย่อยโปรตีนในนํ้านม ทําให้
จุลินทรีย์ชนิดที่ 2 เจริญในที่มีปริมาณออกซิเจนตํ่าหรือไม่มีออกซิเจน  จะใช้นํ้าตาลแลกโทสหรือ  
กลูโคสในน้ํานมเปลี่ยน ได้เป็นกรดแลคติก ที่จะไปกระตุ้นการเจริญของจุลินทรีย์ชนิดที่ 1 ส่งผลให้เช้ือ
ตัวน้ีสร้างกรด และสารให้กลิ่นรสท่ีเป็นกลิ่นเฉพาะของตัวโยเกิร์ต  และยังมีคุณค่าทางอาหารสูง    
ช่วยระบบย่อยอาหารของร่างกาย   

คําถามข้อที่ 5 คํากล่าวต่อไปน้ีเป็นเหตุผลของการปิดฝาภาชนะที่ใส่นมระหว่างการบ่มนมให้เป็น
โยเกิร์ตใช่หรือไม่  จงเขียนวงกลมล้อมรอบคําว่า “ใช่” หรือ “ไม่ใช่” ในแต่ละข้อ 

 

เหตุผลของการปิดฝาภาชนะที่ใสน่มระหว่าง
การบ่มนมให้เป็นโยเกิร์ต 

คําตอบ 

เพ่ือไม่ให้แบคทีเรียลงไปในนํ้านม ใช่   /   ไม่ใช่ 

เพ่ือช่วยควบคุมอุณหภูม ิ ใช่   /   ไม่ใช่ 

เพ่ือไม่ให้ถูกแสงแดด ใช่   /   ไม่ใช่ 

เพ่ือลดปริมาณอากาศที่จะสัมผัสกับนํ้านม ใช่   /   ไม่ใช่ 

 
 
สถานการณเ์รือ่ง ปรากฎการณ์ของโลกและดวงจันทร์   
คําถามข้อที่ 6 เราทราบว่าโลกและดวงจันทร์  มีรูปร่างเป็นทรงกลมลักษณะของโลกและดวงจันทร์ใน
ภาพได้จากนักบินอวกาศ  ในขณะท่ีเราเห็นภาพดูเหมือนว่าไม่ได้เป็นทรงกลม ทําไมจึงเห็นเพียงครึ่ง
เดียว  จงอธิบาย   

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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จงระบุเหตุผลที่ชัดเจน 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

สถานการณเ์รือ่ง  ดวงดาว   

คําถามท่ี 7 ในภาพเป็นดาวหาง  Ikeya- Segi ในขณะทีผ่่านเข้ามาบนโลกให้เห็นในท้องฟ้าใกล้โลก   

 

 

 ในขณะที่ผ่านเข้ามาให้เห็นในท้องฟ้าใกล้โลก  จะสังเกตเห็นมีหางยาว  สุกสว่างสวยงาม  
เก่ียวกับดาวหางดวงนี้  จงเขียนวงกลมล้อมรอบคําว่า “ใช่” หรือ “ไม่ใช่” ในแต่ละข้อ 

 

 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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ในขณะท่ีผ่านเข้ามาใหเ้ห็นในท้องฟา้ใกล้โลกจะสงัเกตเห็นมีหางยาว  
สุกสว่างสวยงาม  เก่ียวกับดาวหางดวงนี ้

คําตอบ 

ดาวหางเป็นส่วนหน่ึงของระบบสุริยะ ใช่   /   ไม่ใช่ 

หางของดาวหาง  จะมีทิศทางตรงกันข้ามกับดวงอาทิตย์   ใช่   /   ไม่ใช่ 

ดาวหางโคจรรอบดวงอาทิตย์   ใช่   /   ไม่ใช่ 

เวลาของวงโคจรของดาวหางสั้นมาก   ใช่  /   ไมใ่ช่ 

1. การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
    (3.อธิบายถึงศักยภาพของความรู้วิทยาศาสตร์ที่สามารถนําไปใช้เพ่ือสังคม  จํานวน 2 ข้อ) 
สถานการณ์  เรื่องคา่ยอาสา (ตอบคําถามข้อที่ 8 – 9)  

 ในช่วงปิดเทอมมักจะมีค่ายอาสาเพ่ือการพัฒนาสังคม  ไปช่วยเหลือสร้างอาคาร สร้างห้องเรียน 
และสร้างห้องสมุด  ในชนบทที่ยังห่างไกลจากความเจริญ ทําให้ผู้ที่ไปช่วยเหลือกิจกรรมดังกล่าว
จําเป็นต้องไปพักค้างคืน  ณ ที่น้ัน ๆ 

คําถามข้อที่ 8 ระหว่างไปค่ายอาสา หากเพ่ือนของแจ่มใสเป็นโรคกระเพาะอาหาร อาหารในข้อ
ใดบ้างต่อไปน้ีสามารถรับประทานเพ่ือช่วยบรรเทาอาการปวดท้องจากโรคกระเพาะอาหารได้ โปรด
ทําเคร่ืองหมายกากบาทลงในเส้นประหน้าคําตอบ 

.........กล้วยนํ้าว้า 

.........นํ้าผลไม้ 

.........นํ้าอัดลม 

.........นํ้าเปล่า 

.........ว่านหางจระเข้ 

.........ฝักกระเจี๊ยบต้ม 
 
คําถามข้อที่ 9 ในชนบทสิ่งอํานวยความสะดวกในชีวิตประจําวันอาจไม่ได้มีให้เราใช้อย่างเพียงพอ เรา
จําเป็นต้องใช้ความรู้ที่เรียนมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง     โปรดพิจารณาตัวเลือกที่ให้มาด้านล่าง แล้ว
ตอบว่าสามารถใช้สิ่งใดแทนการใช้นํ้ายาล้างจานได้ 

- นํ้าข้ีเถา   ,  -  นํ้าเกลือ  ,  - นํ้าตาลทราย   , - นํ้ามะกรูด    , - นํ้าอัดลม 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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จงระบุเหตุผลที่ชัดเจน 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
2. การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  

(1. ระบุปัญหาที่ต้องการสํารวจในการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ จํานวน 3 ข้อ) 
สถานการณ์ เรื่องหลุมยุบ  (ตอบคําถามขอ้ที่ 10 - 12) 
        หลุมยุบ เป็นปรากฏการณ์ธรรมชาติอย่างหนึ่งที่ดินยุบตัวลงเป็นหลุมลึก และมีเส้นผ่าน
ศูนย์กลางต้ังแต่1-200 เมตร ลึกต้ังแต่ 1 ถึงมากกว่า 20 เมตร เมื่อแรกเกิดปากหลุมมีลักษณะเกือบ
กลมและมีนํ้าขังอยู่ก้นหลุม ภายหลังนํ้าจะกัดเซาะดินก้นหลุมกว้างขึ้น ลักษณะคล้ายลูกนํ้าเต้า ทําให้
ปากหลุมพังลงมาจนเหมือนกับว่าขนาดของหลุมยุบกว้างขึ้น โดยปกติหลุมยุบจะเกิดในบริเวณที่ราบ
ใกล้กับภูเขาที่เป็นหินปูน เน่ืองจากหินปูนมีสมบัติละลายน้ําที่มีสภาพเป็นกรดอ่อน ประกอบกับภูเขา
หินปูนมีรอยเล่ือนและรอยแตกมากมาย สังเกตเห็นได้ว่าภูเขาหินปูนมีหน้าผาชัน หน้าผาเป็นรอย
เลื่อนและรอยแตกในหินปูนน่ันเอง  บริเวณใดที่รอยแตกของหินปูนตัดกันจะเป็นบริเวณที่ทําให้เกิด
โพรงได้ง่าย โพรงหินปูนถ้าอยู่พ้นผิวดิน คือถํ้า ถ้าไม่โผล่เรียกว่า โพรงหินปูนใต้ดิน จําแนกเป็น 2 
ระดับ คือ โพรงหินปูนใต้ดินระดับลึก  (ลึกจากผิวดินมากกว่า 50 เมตร) และโพรงหินปูนใต้ดินระดับ
ต้ืน   (ลึกจากผิวดินไม่เกิน 50 เมตร) ส่วนใหญ่หลุมยุบจะเกิดในบริเวณที่มีโพรงหินปูนใต้ดินระดับต้ืน 
ที่มา : http://www.dmr.go.th/download/Landslide/Sinkhole/process_sinkhole.htm 
 

คําถามข้อที่ 10 ข้อใดเป็นปัจจัยที่ทําให้เกิดหลุมยุบ จงเขียนวงกลมล้อมรอบคําว่า “ใช่” หรือ 
“ไม่ใช่” ในแต่ละข้อ 

สิ่งนีเ้ปน็ปัจจัยหนึ่งที่ทาํใหเ้กิดหลุมยุบ คําตอบ 

การเปลี่ยนแปลงของระดับนํ้าใต้ดิน ใช่   /   ไม่ใช่ 

สิ่งมีชีวิตเล็ก ๆ ใต้พ้ืนดิน ใช่   /   ไม่ใช่ 

การเจาะบ่อบาดาลผ่านเพดานโพรงหินปูน ใช่   /   ไม่ใช่ 

การเปลี่ยนแปลงของระดับนํ้าบนดิน ใช่   /   ไม่ใช่ 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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คําถามข้อที่ 11 เพราะเหตุใดหลุมยุบส่วนใหญ่จึงเกิดกับบริเวณท่ีมีหินปูนเป็นส่วนประกอบ  จงระบุ
เหตุผลที่ชัดเจน 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
คําถามข้อที่ 12 โพรงของหินปูนเหนือพ้ืนดินที่เกิดจากการถูกกัดกร่อนด้วยนํ้าฝนเรียกว่าอะไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
2. การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร ์
(บอกได้ว่าประเด็นปัญหาหรือคําถามใดสามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์  จํานวน 6 
ข้อ) 
สถานการณ์ใช้ตอบคาํถามข้อที่ 13  แผนภาพจําลอง ถงัเก็บนํ้าใช้  ซึ่งมีกระบวนการเติมโซดาแอช 
แกว่งสารส้ม และกรองแล้วจึงนําไปเก็บในถังเก็บนํ้า ดังน้ี      
  
 
 
 
 
 
 
 แผนภาพจําลอง  ถังเก็บนํ้าใช้ 
 
คําถามข้อที่ 13 การซักผ้าโดยใช้นํ้าจากบ่อบาดาล พบว่า ใช้ผงซักฟอกแล้วไม่ค่อยเกิดฟอง โปรดระบุ
ว่า นํ้าจากธรรมชาติในบริเวณท่ีใช้น้ันเป็นนํ้าประเภทใด เพราะเหตุใดจึงเป็นเช่นน้ัน 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

บ่อ
บาดาล 

เติมโซดาแอช แกว่งสารส้ม 

กรองตะกอน 

ถังเก็บ
น้ํา 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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คําถามข้อที่ 14. ข้อใดเรียงลาํดับอวัยวะของระบบย่อยอาหารต้ังแต่เร่ิมแรกจนถึงข้ันสุดท้ายได้
ถูกต้อง 

1.  ปาก – ลิ้น – ฟัน – ต่อมนํ้าลาย – กระเพาะอาหาร  – หลอดอาหาร  - ลําไสใ้หญ ่– 
ลําไส้ตรง  – ลาํไส้เล็ก – ทวารหนัก 

  2.  ปาก – ฟัน  – ลิ้น  – ต่อมนํ้าลาย  – หลอดอาหาร  – กระเพาะอาหาร – ลําไส้เลก็ 
– ลําไส้ใหญ ่–    ลําไส้ตรง   – ทวารหนัก  

        3.  ปาก – ฟัน  – ลิ้น  – ต่อมนํ้าลาย  – หลอดอาหาร  – กระเพาะอาหาร – ลําไส้ตรง   
– ลําไส้ใหญ ่–   ลําไส้เล็ก   – ทวารหนัก  

        4.  ปาก – ฟัน  – ลิ้น  – ต่อมนํ้าลาย  – หลอดอาหาร  – กระเพาะอาหาร – ลําไส้ตรง   
– ลําไส้เล็ก –  ลําไส้ใหญ ่  – ทวารหนัก 

ข้อมูลต่อไปน้ีใช้ตอบคาํถาม  ข้อ 15 – 17 

  ในการทดลองคร้ังหนึ่งผู้ทดลองได้เก็บตัวอย่างนํ้ามาจากแหล่งนํ้า 3 แหลง่ แล้วนํามาทดสอบ
ได้ผลการทดลองดังตารางต่อไปนี้  

แหล่งนํ้า สารท่ีเจือปน 

1 

2 

3 

แมกนีเซียมคลอไรด์ 

แคลเซียมไฮโดรเจนคาร์บอเนต 

แคลเซียมซัลเฟต 

 

คําถามข้อที่ 15   นํ้าจากแหล่งนํ้าใดบ้างที่จัดเป็นนํ้ากระด้างช่ัวคราว 

  1.  แหล่งที่  1    2.  แหล่งที่  2 

  3.  แหล่งที่  3    4.  แหล่งที่  1และ3 

คําถามข้อที่ 16  ข้อใดเป็นการแก้นํ้ากระด้าง  จากแหล่งนํ้าต่าง ๆ ได้ถูกต้อง 

  1.  นํ้าจากแหล่งที่ 1 ต้องนําไปต้ม   

           2.  นํ้าจากแหล่งที่ 2 ต้องนําไปเติมโซดาไฟ 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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  3.  นํ้าจากแหล่งที่ 3 ต้องนําไปเติมโซเดียมคาร์บอเนต 

  4.  นํ้าจากทั้ง 3 แหล่ง  นําไปต้มได้ทั้งสิ้น 

คําถามข้อที่ 17  ถ้านํานํ้าจาก 3 แหล่งไปต้มจะพบตะกรันได้ในนํ้าแหลง่ใด 

 1.  แหล่งที่ 1    2.  แหล่งที่ 2 

 3.  แหล่งที่ 3    4.  ทั้ง 3 แหลง่ 

คําถามข้อที่ 18 เมื่อนําเกลือแอมโมเนียมคลอไรด์ละลายนํ้า จะสังเกตเห็นว่าขณะละลายสารละลาย
จะมีอุณหภูมิตํ่าลง ข้อใดสรุปถูกต้อง 

1. ถ้าเพ่ิมความร้อนให้สูงข้ึน การละลายของเกลือแอมโมเนียมคลอไรด์จะตํ่าลง 

2. การละลายของเกลือแอมโมเนียมคลอไรด์ จะมีการคายความร้อนสู่สิง่แวดล้อม 

3. การละลายของเกลือแอมโมเนียมคลอไรด์ จะมีการดูดความร้อนจากสิ่งแวดล้อม 

4. การละลายของสารไม่น่าจะมีความร้อนเข้ามาเก่ียวข้องเพราะไม่มีการเปลี่ยนสถานะ 
ดังน้ันที่    อุณหภูมิของสารละลายตํ่าลง น่าจะเป็นเพราะอุณหภูมิห้องตํ่าลงนั่นเอง 

สถานการณ์ เตาถ่านประสทิธิภาพสูง (ตอบคําถามข้อที่ 19 - 20) 

 

 

 

 

 

 

 

วางวัสดุติดไฟ

ใส่ถ่านบนตะแกรงดินเผา 

ช่องอากาศ 

ด้านหน้า 

บน 

ล่าง 

ด้านข้าง 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้



224 
 

จากภาพ  วิธีการก่อเตาถ่าน มีดังน้ี 

1. วางวัสดุติดไฟง่าย เช่น ฟาง หญ้าแห้ง ไว้ที่ช่องเตาด้านล่าง 

2. ใส่ถ่านบนตะแกรงดินเผา 

3. จุดไฟที่วัสดุติดไฟง่าย  

4. ขั้นตอนสุดท้ายคือ การพัด 

2. การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร ์

(3. ให้เหตุผลสมเหตุว่าประเด็นปัญหาหรือคําถามใดสามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์ จํานวน 2 ข้อ) 

คําถามข้อที่ 19 ให้นักเรียนพิจารณาว่า ผู้ก่อเตาไฟควรจะพัดตามบริเวณใดเพ่ือให้ไฟจุดติดถ่านได้ดี
และเร็วที่สุด 

1.   ด้านหน้าข้างบน 

2.   ด้านข้างขา้งบน 

3.   ด้านหน้าข้างล่าง 

4.   ด้านหลังข้างล่าง 

คําถามข้อที่ 20  จากภาพแสดงเหตุการณ์ไฟไหม้ป่า สิ่งใดคือส่วนต้นเพลิง 

 

 

1.   ต้นไม้  และใบไม้     

2.   ต้นไม้ และออกซิเจน  

3.   อากาศ และออกซิเจน                  

4.   อากาศ และต้นไม้ 

 
เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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3. การแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร ์ 

   (1. วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป (จํานวน 4 ข้อ)) 

คําถามข้อที่ 21   จากภาพถ้านักเรียนจับที่หูของภาชนะที่ทําจากโลหะ เหตุใดจึงรู้สึกร้อน 

 

 

 

 

 

 

  1.   มีการแผ่รงัสีจากนํ้าร้อนมายังมือ 

  2.   อนุภาคของอากาศนําความร้อนจากนํ้ามายังมือ 

  3.   ความร้อนก้นหม้อเคลื่อนที่ผ่านโลหะมาสู่มือ  

  4.   อนุภาคของน้ําเคลื่อนที่จากนํ้าร้อนผ่านโลหะมาสู่มือ 

       ความร้อนจะถ่ายเทจากอนุภาคหน่ึงไปยังอีกอนุภาคหน่ึงของตัวกลาง โดยตัวกลางไม่เคลื่อนที่ไป
ด้วย ซึ่งเรียกการถ่ายโอนความร้อนด้วยวิธีน้ีว่า การนําความร้อน 

คําถามข้อที่ 22  สารอาหารชนิดใดบ้างสามารถดูดซึมเขา้สู่กระแสเลือดได้ทันทีโดยไม่ต้องผ่านการ
ย่อยอาหาร 

วัตถุในข้อใดเป็นตัวนาํความร้อนที่ดี คําตอบ 

วิตามิน / แร่ธาตุ ใช่   /  ไมใ่ช่ 

แร่ธาตุ / คาร์โบไฮเดรต ใช่   /   ไม่ใช่ 

คาร์โบไฮเดรต/โปรตีนและไขมัน ใช่   /   ไม่ใช่ 

วิตามิน/โปรตีนและไขมัน ใช่   /   ไม่ใช่ 

 

วางวัสดุติดไฟง่าย 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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คําถามข้อที่ 23    หากต้องการทําการทดลองเพ่ือพิสูจน์คําแนะนําดังกล่าวว่าเป็นจริงหรือไม่ 
นักเรียนควรต้ังสมมุติฐานในการทดลองอย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
คําถามข้อที่ 24    โปรดพิจารณาตัวเลือกด้านล่างว่าเป็น ตัวแปรต้น ตัวแปรตาม หรือตัวแปรควบคุม 
ในการทดลองเพ่ือพิสูจน์สมมติุฐานในคําถามข้อที่ 23   ตอบโดยทําเคร่ืองหมาย    ในช่องคําตอบที่

เลือกแต่ละข้อ 

 

ตัวเลือก ตัวแปรต้น ตัวแปรตาม ตัวแปร
ควบคุม 

จํานวนไข่    

ความสุกของไข่    

เวลาที่ใช้ในการต้มไข่    

จํานวนช้อนสเตนเลส    

ขนาดภาชนะที่ใช้ต้ม    

ปริมาณนํ้าที่ใช้ต้ม    

 

 

 

 

 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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3. การแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร ์ 

 (2. ระบุข้อสันนิษฐานประจักษ์พยาน (หลักฐาน) และเหตุผลในเรื่องที่เก่ียวกับวิทยาศาสตร์ 
     (จํานวน 4 ข้อ)) 

คําถามข้อที่ 25 มีการส่งตัวอย่างสาหร่ายที่สงสัยว่าจะเกิดจากการสังเคราะห์ โดยให้นักวิทยาศาสตร์
ทดสอบ โดยการส่องกล้องจุลทรรศน์ได้ผลดังน้ี จงอธิบายเซลลส์าหร่ายที่มองเห็นว่าเกิดจากสาเหตุ
อะไร 

 

ภาพจากกล้องจุลทรรศน ์

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
จากตารางใช้ในคําถามข้อท่ี 26 

ในการตรวจวัดหาค่า  DO และ  BOD  ในนํ้าทิ้งจากโรงงานต่าง ๆ ได้ผลดังน้ี 

โรงงาน ค่า DO (mg/l) ค่า BOD(mg/l) 

นํ้าตาล 

กระดาษ 

อาหารกระป๋อง 

เบียร์ 

2.7 

3.8 

2.5 

3.5 

105 

59 

150 

95 

 

คําถามข้อที่ 26 นํ้าทิ้งจากโรงงานใดที่จัดว่าเกิดมลพิษทางนํ้า 

  1.  โรงงานนํ้าตาลและโรงงานกระดาษ  

            2.  โรงงานอาหารกระป๋องและโรงงานเบียร์ 

  3.  โรงงานนํ้าตาลและโรงงานอาหารกระป๋อง 

  4.  โรงงานกระดาษและโรงงานเบียร์ 
เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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คําถามข้อที่ 27 ธาตุต่าง ๆ ในข้อต่อไปน้ี มีทั้งโลหะ  อโลหะ  และกึ่งโลหะ  ธาตุในข้อใดที่เป็น 
ประเภทเดียวกันทั้งหมด 

1.  K, I, As, C     

2.  Sb, Si, Al, As 

3.  Ca, Zn, Na, Hg    

4.  Cs, Cr, Cl, Co 

ใช้ตอบคาํถามข้อ 28 

สถานการณ์ การทํากิมจิ 

กิมจิเป็นการถนอมอาหารอย่างหน่ึงของประเทศเกาหลี โดยมีวิธีการทําดังน้ี 

1.   นําผักสด เช่น หัวผักกาด กะหล่ําปลี ต้นหอม มาล้างให้สะอาด  

2.   หั่นเป็นช้ินตามต้องการใส่ในภาชนะ  

3.   ใส่เกลือ เคล้าไว้ให้เข้ากัน ทิ้งไว้จนมีนํ้าพอประมาณ  

4.   นําผักท่ีได้มาบีบนํ้าออก แล้วคลุกด้วยพริกแกง 

5.   ใส่ภาชนะปิดฝา แล้ววางไว้ที่อุณหภูมิห้อง (28 องศาเซลเซียส) ประมาณ 1 วัน จะได้กิมจิที่มีรส
เปร้ียว 

 

 

 

 

 

 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆท้ังสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกคร้ังที่มีการนำไปใช้
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คําถามข้อที่ 28  จากขั้นตอนการทํากิมจิในข้อที่ 3 ใส่เกลือ เคล้าไว้ให้เข้ากัน ทิ้งไว้จนมีนํ้า
พอประมาณ นํ้าดังกล่าวมาจากไหนและกระบวนการน้ันเรียกว่าอะไร 

 

นํ้าดังกล่าวมาจาก ___________________________________ 

กระบวนการน้ันเรียกว่า _______________________________ 

 

การให้คะแนน 

คะแนน 1 คะแนน ตอบถูกท้ัง 2 ข้อ 

นํ้าดังกล่าวมาจากผักท่ีใช้ในการทํากิมจ ิหรือใช้คําที่มีนัยเดียวกันได้ 

กระบวนการน้ันเรียกว่า ออสโมซิส 

 

3. การแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร ์ 

(3. ประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และหลักฐานจากแหล่งที่มาที่หลากหลาย (จํานวน 2 ข้อ)) 

จากภาพใช้ตอบคําถามข้อที่ 29 

  การทดลองหน่ึงต้องการศึกษาเปรียบเทียบการดูดกลืนแสงของวัตถุสีต่างๆ โดยได้จัดต้ังชุด
อุปกรณ์ไว้ดังภาพ ในการทดลองเริ่มต้นให้อ่านค่าอุณหภูมิทั้ง 2 ชุด ในที่ร่ม จากนั้นนําชุดการทดลอง
ทั้งหมดไปรับแสงอาทิตย์ 30 นาที แล้วอ่านค่าอุณหภูมิทั้ง 2 ชุด อีกครั้งหน่ึง 
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คําถามข้อที่ 29 การทดลองน้ีมีตัวแปรต้นและตัวแปรตาม ตามลําดับ คือข้อใด 
1. สีกระดาษ, อุณหภูมิที่เพ่ิมข้ึนของกระดาษ 
2. ระยะเวลาการทดลอง, ความเข้มของแสงอาทิตย์ 
3. ระยะเวลาการทดลอง, อุณหภูมิที่เพ่ิมขึ้นของกระดาษ 
4. ความเข้มของแสงอาทิตย์, อุณหภูมิที่เพ่ิมขึ้นของกระดาษ 

 
จากภาพใช้ตอบคําถามข้อที่ 30 
 
 
 
 
 
 
 
   
 
 
 
คําถามข้อที ่30 จากภาพการทดลอง A และการทดลอง B เก่ียวกับการออสโมซิส ใหนั้กเรียนกําหนด
ตัวแปรต้นและตัวแปรตามของการทดลอง 
ตัวแปรต้น ………………………………………………………………….. 
ตัวแปรตาม ………………………………………………………………….. 
สรุปผล            
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
 
 

................................................................................................................. 
 

 
 
 
 

            ไข่ไก่             
สารละลายน้ําตาล 

เข้มข้น  25% 

สารละลายน้ําตาล 

เข้มข้น   50% 

หลอดแก้ว 
ระดับของเหลว 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ภาคผนวก  จ 

การหาคุณภาพของเครื่องมือ 
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ตารางที่ จ.1  การหาดัชนีความสอดคล้อง (IOC) และความเที่ยงของแบบประเมินความเหมาะสม

หลักสูตรส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
 

ข้อที่ 
ความเห็นของผู้เชีย่วชาญ  

ค่าเฉลี่ย 
การแปล

ผล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 คนที่ 6 คนที่ 7 
1การเขยีนความสําคัญและความเป็นมามีความเหมาะสม 

 5 4 3 5 5 4 5 4.43 มาก 
2. จุดมุ่งหมายของหลักสูตรมีความเหมาะสม 

 5 4 4 5 5 4 4 4.43 มาก 
3. เวลาที่ใช้มีความเหมาะสม 

 5 5 4 5 5 4 4 4.57 มากที่สุด 
4. จุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรมมีความเหมาะสม 

 4 4 4 5 5 4 5 4.43 มาก 
5. การแบ่งหน่วยความรู้มีความเหมาะสม 

 5 4 4 5 5 4 5 4.57 มากที่สุด 
6. เวลาแต่ละหน่วยการเรียนรู้มีความเหมาะสม 

 4 5 4 5 5 5 4 4.57 มากที่สุด 
7. เนื้อหาของหลักสูตรมีความเหมาะสม 

 5 4 3 5 5 4 5 4.43 มาก 
8.กิจกรรมการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับเวลา 

 5 4 3 5 5 4 5 4.43 มาก 
9.การเรียงลาํดับขั้นตอนของกิจกรรมมีความเหมาะสม 

 4 4 4 5 5 4 5 4.43 มาก 
10.สื่อการเรียนรู้ที่ใช้ในหลักสูตรมีความเหมาะสม 

 5 4 3 5 5 4 5 4.43 มาก 
11.เครื่องมือการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม 

 5 4 3 5 5 4 5 4.43 มาก 
12.วิธีการวัดและประเมินผลมีความเหมาะสม 

 5 4 3 5 5 4 5 4.43 มาก 
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ประเมินความสอดคล้ององคป์ระกอบหลักสูตรสง่เสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สาํหรบันักเรียน
ระดับมัธยมศกึษาตอนต้น 

 
ข้อท่ี 

ความเห็นของผู้เชีย่วชาญ  
ค่าเฉลี่ย 

การแปล
ผล คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 คนที่ 6 คนที่ 7 

1 +1 +1 +1 +1 0 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
2 +1 +1 0 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
3 +1 0 +1 +1 +1 0 +1 0.71 สอดคล้อง 
4 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
5 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0 0.85 สอดคล้อง 
6 +1 0 +1 +1 +1 +1 0 0.71 สอดคล้อง 
7 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
8 +1 +1 +1 +1 +1 0 +1 0.85 สอดคล้อง 
9 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
10 +1 +1 0 +1 0 +1 +1 0.71 สอดคล้อง 
11 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
12 +1 +1 0 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
13 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
14 +1 +1 0 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
15 +1 +1 +1 0 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
16 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
17 +1 +1 +1 +1 +1 0 +1 0.85 สอดคล้อง 
18 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
19 0 +1 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
20 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 
21 +1 0 +1 +1 +1 +1 +1 0.85 สอดคล้อง 

 
 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ตารางที่ จ.2  ค่าดัชนีความสอดคล้องของแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตร 

ข้อคําถาม 
ผู้ทรงคุณวุฒคินท่ี 

IOC 
1 2 3 4 5 6 7 

ด้านเนื้อหา 
1. เน้ือหาตรงตามความต้องการของนักเรียน 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
2. เน้ือหามีความยากง่ายเหมาะสม 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
3. เน้ือหาเกี่ยวข้องกับชีวิตประจําวัน 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
4. เน้ือหามีความน่าสนใจ 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
5. เน้ือหามีความหลากหลาย 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
ด้านกิจกรรมการเรยีนรู ้
1. กิจกรรมช่วยพัฒนากระบวนการคิดของ   
   นักเรียน 

1 1 1 1 1 1 1 1.00 

2. กิจกรรมส่งเสริมการทํางานร่วมกับเพ่ือน 
   และครู 

1 1 1 1 1 1 1 1.00 

3. กิจกรรมส่งเสริมการนําเสนอความคิดเห็น 
   ต่อบุคคลอ่ืน 

1 1 1 1 1 1 1 1.00 

4. กิจกรรมส่งเสริมการค้นคว้าความรู้ด้วย 
   ตนเอง 

1 1 1 1 1 1 1 1.00 

5. กิจกรรมสร้างความสนุกสนานและ
น่าสนใจ 

0 1 1 1 1 1 1 0.85 

ด้านสื่อและแหล่งเรียนรู ้
1. มีสื่อประกอบการจัดกิจกรรมที่พอเพียง 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
2. สื่อการเรียนรู้มีความน่าสนใจ 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
3. สื่อการเรียนรู้เข้าใจได้ง่าย 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
4. สื่อการเรียนรู้สามารถใช้งานได้จริง 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
5. สื่อการเรียนรู้สอดคล้องกับเน้ือหาและ 
   กิจกรรม 

1 1 1 1 1 1 1 1.00 

ด้านการวัดและประเมินผล 
1. นักเรียนได้ประเมินผลงานของตนเอง 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
2. นักเรียนมสีว่นร่วมในการประเมินของ
เพ่ือน 

1 1 1 1 1 1 1 1.00 

3. ผู้สอนมีวิธีการวัดและประเมินผลด้วย 
   วิธีการที่หลากหลาย 

0 1 1 1 1 1 1 0.85 
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ตารางที่ จ.2 (ต่อ) 

ข้อคําถาม 
ผู้ทรงคุณวุฒคินท่ี 

IOC 
1 2 3 4 5 6 7 

4. นักเรียนสามารถนําผลการประเมิน 
   ปรับปรุงผลงาน 

0 1 1 1 1 1 1 0.85 

5. การวัดและประเมินผลตรงตามส่ิงที่ 
   นักเรียนได้เรียน 

0 1 1 1 1 1 1 0.85 

ด้านการนําไปใช้ประโยชน ์
1. สิ่งที่เรียนมคีวามจําเป็นต่อการใช้ 
   ชีวิตประจําวัน 

1 1 1 1 1 1 1 1.00 

2. สามารถนําความรู้ไปใช้ในการเรียนรู้ได้ 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
3. สิ่งที่เรียนทาํให้เรียนวิชาอ่ืนได้ดีมากขึ้น 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
4. การสื่อความหมายชัดเจนมีจิตสํานึกท่ีดีใน   
   การดํารงชีวิต 

1 1 1 1 1 1 1 1.00 

5. สามารถอยูร่่วมกับผู้คนท่ีมีความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรมโดยสันติ 

1 1 1 1 1 1 1 1.00 

6. มีทศันคติทีดี่ในการอยู่ร่วมในสังคม 1 1 1 1 1 1 1 1.00 
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ประวัติผู้เขียน 
 
ชื่อ-สกุล   นางชญาดา  จอมทะรักษ์ 
วัน-เดือน-ปีเกิด  14 ตุลาคม 2522 
สถานทีเ่กิด  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
ที่อยู่ปัจจุบัน เลขที่ 301/ 137 หมู่บ้านรุ่งอรุณ 2 ซอยฉลองกรุง 7 ถนนฉลองกรุง แขวง

ลําปาทิว เขตลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร 
ประวัติการศึกษา ปี พ.ศ. 2546 สําเร็จการศึกษา ครุศาสตร์บัณฑิต  
 โปรแกรมวิชาวิทยาศาสตร์ทั่วไป   สาขาวิชา การศึกษา 
 ปี พ.ศ. 2548 สําเร็จการศึกษา ครุศาสตร์อุตสาหกรรม 
 สาขาวิชาหลักสูตรและการสอนอาชีวะศึกษา 
 ปี พ.ศ. 2562 สําเร็จการศึกษา ครุศาสตร์อุตสาหกรรมดุษฎีบัณฑิต 
 สาขาวิชาครุศาสตร์อุตสาหกรรม (วิชาเอกการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร)  
 คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี 
 สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
ประวัติการทํางาน พ.ศ.2548 - ปัจจุบัน  
 สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
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