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บทคัดย่อ 
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ด้านปัจจัยเบื้องต้น ด้านกระบวนการ และด้านผลผลิต กลุ่มผู้ให้ข้อมูล ประกอบด้วย ผู้บริหารโรงเรียน 
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             ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร         
ปีการศึกษา 2564 พบว่า ในภาพรวมการประเมินผ่าน และมีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี โดยมี
รายละเอียดแต่ละด้านดังนี้ด้านบริบทมีระดับความเหมาะสมมากที่สุด (X̅ = 4.50 , S = 0.57) มีผล
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ความเหมาะสมมาก (X̅ = 4.27 , S = 0.63) มีผลการประเมินผ่าน และมีระดับผลการประเมินอยู่ใน
ระดับดี ประสิทธิผลมีระดับความเหมาะสมมาก (X̅ = 4.29 , S = 0.61) มีผลการประเมินผ่าน และมี
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เหมาะสมมาก (X̅ = 4.00 , S = 0.76) มีผลการประเมินผ่าน และมีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี 
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ABSTRACT 
           The objective of this research was to evaluate inclusive education 
management of schools affiliated to Bangkok Metropolitan Administration by applying 
CIPPiest Model consisting of context evaluation, input evaluation, process evaluation, 
and product evaluation. The key informants included 405 school administrators, 
special education teachers, regular education teachers, special need students, parents 
of special need students, regular students, and parents of regular students in schools 
implementing inclusive education management under Bangkok Metropolitan 
Administration for the academic year 2021. The research instrument was six five-rating 
scale questionnaires with Index of Item Objective Congruence (IOC) ranged between 
0.60 - 1.00 and a reliability of 0.98. Data analysis was conducted using mean and 
standard deviation.  
           The results of evaluating inclusive education management of schools affiliated 
to Bangkok Metropolitan Administration for the academic year 2021 revealed that 
overall evaluative result of inclusive education management passed the criteria at a 
good level. When individual components of the model were considered, a component 
with the highest level of suitability was context (X̅ = 4.50 , S = 0.57), passing the criteria 
at a good level, followed by input with a high level of suitability (X̅ = 4.10 , S = 0.70), 
passing the criteria at a good level, process with a high level of suitability (X̅ = 4.26 ,   
S = 0.68), passing the criteria at a good level, product with a high level of suitability. In 
addition, there were 4 parts of the evaluation, i.e. 1) Impact component passed at a 
good level (X̅ = 4.27 , S = 0.63), 2) effectiveness component passed at a good level   
(X̅ = 4.29 , S = 0.61), 3) sustainability component passed at a good level (X̅ = 4.23 ,      
S = 0.72), and 4) transportability component passed at a good level (X̅ = 4.00 , S = 0.76). 
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บทที่ 1 
บทนำ 

 
1.1 ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา  

 
  

            ปัจจุบันทั่วโลกตระหนักถึงความสำคัญในเรื่องสิทธิมนุษยชน ความเท่าเทียมกันของคนใน
สังคม รวมไปถึงความเท่าเทียมในด้านการศึกษา ไม่ว่าจะเป็นบุคคลกลุ่มใด ก็ต้องได้รับการศึกษาอย่าง
เท่าเทียมกัน ในประเทศไทยรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2560 มาตรา 27 ได้กำหนดไว้ว่า 
บุคคลย่อมเสมอกันในกฎหมาย มีสิทธิและเสรีภาพและได้รับความคุ้มครองตามกฎหมายเท่าเทียมกัน 
และมาตรา 54 ได้กำหนดไว้ว่า รัฐต้องดำเนินการให้เด็กทุกคนได้รับการศึกษาเป็นเวลาสิบสองปี 
ตั้งแต่ก่อนวัยเรียนจนจบการศึกษาภาคบังคับอย่างมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย (รัฐธรรมนูญแห่ง
ราชอาณาจักรไทย. 2560 : 8,14) จากบทบัญญัติในรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2560 จึง
เป็นแม่บทสำหรับการจัดการศึกษาให้กับคนพิการใน พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
มาตรา 10 การจัดการศึกษา ต้องจัดให้บุคคลมีสิทธิและโอกาสเสมอกันในการรับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ไม่น้อยกว่าสิบสองปีที่รัฐต้องจัดให้อย่างทั่วถึงและมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย การจัดการศึกษา
สำหรับบุคคลซึ่งมีความบกพร่องทางร่างกาย จิตใจ สติปัญญา อารมณ์ สังคม การสื่อสารและการ
เรียนรู้ หรือมีร่างกายพิการ หรือทุพพลภาพหรือบุคคลซึ่งไม่สามารถพึ่งตนเองได้ หรือไม่มีผู้ดูแลหรือ
ด้อยโอกาส ต้องจัดให้บุคคลดังกล่าวมีสิทธิและโอกาสได้รับการศึกษาขั้นพื้นฐานเป็นพิเศษ การศึกษา
สำหรับคนพิการในวรรคสอง ให้จัดต้ังแต่แรกเกิดหรือพบความพิการโดยไม่เสียค่าใช้จ่าย และให้บุคคล
ดังกล่าวมีสิทธิได้รับส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ือ บริการ และความช่วยเหลืออื่นใดทาง การศึกษา ตาม
หลักเกณฑ์และวิธีการที่กำหนดในกฎกระทรวง การจัดการศึกษาสำหรับบุคคลซึ่งมีความสามารถ
พิเศษ ต้องจัดด้วยรูปแบบที่เหมาะสมโดยคำนึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น เมื่อทุกภาคส่วนเห็น
ความสำคัญของการศึกษาสำหรับคนพิการจึงได้มีการประกาศใช้พระราชบัญญัติการจัดการศึกษา
สำหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 เพื่อกำหนดสิทธิและหน้าท่ีทางการศึกษาของผู้พิการ การส่งเสริมการจัด
การศึกษาสำหรับคนพิการ กองทุนสงเสริมและพัฒนาการศึกษาสำหรับคนพิการ 
            การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมเป็นส่วนสำคัญในการพัฒนาศักยภาพตามแต่ความสามารถ
ของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษท่ีแตกต่างกัน และนักเรียนเหล่านี้จะต้องได้รับโอกาสในการพัฒนา
ตนเองและสามารถใช้ชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่างปกติ รวมไปถึงการได้รับการศึกษาอย่างเท่าเทียมกับคน
ปกติในสังคม แม้ว่ารัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2560 จะประกาศให้สิทธิเด็กทุกคนใน
ประเทศไทยให้ได้รับการศึกษา แต่ในความเป็นจริงแล้ว ยังมีเด็กอีกจำนวนไม่น้อยที่ไม่สามารถหรือ
ไม่ได้เข้าเรียนในระบบตามเกณฑ์ ซึ่งส่งผลให้เด็กมีพัฒนาการล่าช้าและกระทบต่ออนาคตของเด็ก 
และอาจกลายเป็นปัญหาสังคมได้ในระยะยาว จากสถานการณ์คนพิการในประเทศไทย พบว่า มีคน
พิการที่ไม่ได้รับการศึกษา จำนวน 49,767 คน คิดเป็นร้อยละ 2.37 (ของคนพิการที่มีบัตรประจำตัว
คนพิการ) แบ่งเป็น อายุไม่ถึงเกณฑ์ท่ีจะเรียน จำนวน 3,234 คน (ร้อยละ 6.50 ของคนพิการท่ีไม่ได้
รับการศึกษา) คนพิการท่ีอายุถึงเกณฑ์แต่ไม่ได้รับการศึกษา จำนวน 30,733 คน (ร้อยละ 61.75 ของ
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คนพิการที่ไม่ได้รับการศึกษา) คนพิการที่ไม่ได้รับการศึกษาจำนวน 15 ,800 คน (ร้อยละ 31.75 ของ
คนพิการท่ีไม่ได้รับการศึกษา) และยังพบว่าคนพิการท่ีอยู่ในวัยเด็กและวัยศึกษา (แรกเกิด - 21 ปี) มี 
อัตราส่วนของคนพิการทางสติปัญญามากท่ีสุด จำนวน 46,640 คน คิดเป็นร้อยละ 30.39 ของจำนวน
คนพิการท่ีอยู่ในวัยเด็กและวัยศึกษา (แรกเกิด - 21 ปี) ท้ังหมด (กระทรวงการพัฒนาสังคมและความ
มั่นคงของมนุษย์ กรมส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ. 2564) ปัญหาการไม่ได้รับการศึกษา
ของเด็กที่มีความพิการและมีความต้องการพิเศษทางการศึกษาเกิดจากหลายปัจจัย ประการแรกคือ 
ลักษณะของความพิการบางประเภทที่ไม่สามารถระบุวิธีการเลี้ยงดูที่เหมาะสมได้อย่างชัดเจน เช่น 
ปัญหาด้านอารมณ์ สมาธิส้ัน ทำให้ผู้ปกครองและครูมักจะเข้าใจผิดว่าเด็กมีปัญหาด้านพฤติกรรม เกเร 
หรือโง่  ผู้ปกครองจำนวนมากตัดสินใจชะลอการเข้าเรียนไปก่อน เพราะไม่อยากให้เป็นภาระครู ทำให้
เด็กเหล่านี้ไม่ได้รับการส่งเสริมพัฒนาการอย่างเหมาะสม ต่อมาคือ ทัศนคติของผู้ปกครองและปัญหา
เชิงโครงสร้าง มีผู้ปกครองจำนวนหนึ่งท่ีเข้าใจว่าเด็กพิการนั้นพัฒนาไม่ได้ และไม่เห็นประโยชน์ระยะ
ยาวในการศึกษาของเด็กพิการ ในขณะเดียวกัน สถานศึกษาท่ัวไปท่ีพร้อมรับความพิการก็มีน้อย บาง
โรงเรียนก็มีอัตราครูพิเศษน้อยและใช้ครูแนะแนวในการดูแลเด็กพิเศษแทน  ไม่มีระบบรับรอง เช่น 
ส่ือการเรียนการสอน การส่ือสารและภาษา เป็นต้น รวมไปถึงความจำเป็นท่ีจะต้องมีผู้ดูแลหรือระบบ
สนับสนุนท่ีเหมาะสมกับความพิการแต่ละประเภทในวัยนั้น ๆ ท่ีสุดท้ายจะส่งผลให้เด็กมีความสามารถ
ในการดูแลตัวเอง และลดความเส่ียงท่ีจะพิการซ้ำซ้อน ซึ่งผู้ปกครองท่ีมีเด็กพิการในความดูแลต้องใช้
ความเข้าใจ ความรู้ กำลัง เวลา และค่าใช้จ่ายมากกว่าเด็กทั่วไป ทำให้บางครอบครัวที่ ไม่มีทางเลอืก
และไม่มีทรัพยากรเพียงพอ จึงเลือกให้เด็กอยู่ที่บ้านเพื่อลดภาระลง (School of Changemakers. 
2020 : 3) 
            จากสภาพปัญหาเกี่ยวกับเด็กท่ีมีความพิการและมีความต้องการพิเศษทางการศึกษา ดังท่ีได้
กล่าวมาข้างต้น กรุงเทพมหานครได้ตระหนักถึงความสำคัญของการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ จึง
จัดทำนโยบายเพื่อตอบสนองความต้องการนี้ โดยในแผนพัฒนากรุงเทพมหานครระยะ 20 ปี (พ.ศ. 
2556 - 2575) ได้ระบุไว้ใน ประเด็นยุทธศาสตร์ 3 – มหานครสำหรับทุกคน ชาวกรุงเทพฯ ทุกคน ทุก
ชนชั้น ทุกอาชีพ ทุกเพศ ทุกวัย และทุกสถานภาพ อยู่ร่วมกันอย่างเสมอภาคและสมานฉันท์ เกื้อกูล
ซึ่งกันและกัน เคารพสิทธิซึ่งกันและกัน ได้รับโอกาสที่จะเรียนรู้ พัฒนาตนเอง และเข้าถึงบริการ
สาธารณะ ในขณะเดียวกันชาวกรุงเทพฯ แต่ละกลุ่ม แต่ละชุมชน สามารถดำรงรักษาไว้ซึ่งอัตลักษณ์ 
ประเพณี วัฒนธรรมของตนเอง เป็นมหานครที่โดดเด่นในเชิงวัฒนธรรมที่หลากหลาย นโยบาย     
มหานครสำหรับทุกคน นำไปสู ่การจัดการศึกษาสำหร ับคนพิการใน แผนปฏิบัต ิราชการ
กรุงเทพมหานคร โดยแผนปฏิบัติราชการกรุงเทพมหานคร ประจำปี พ.ศ. 2565 ในด้านท่ี 3 มหานคร
สำหรับทุกคน มิติท่ี 3.2 การศึกษาสำหรับทุกคน เป้าหมายท่ี 3.2.1 การกระจายโอกาสทางการศึกษา
อย่างเท่าเทียมและเสมอภาค เป้าประสงค์ที ่ 3.2.1.1 โรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานครทุกแห่ง
สามารถให้บริการการศึกษาสำหรับผู้เรียนในกลุ่มที่มีความต้องการพิเศษ ตัวชี้วัดเป้าประสงค์ ได้แก่ 
จำนวนของโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครที่เปิดการจัดการศึกษาพิ เศษ (เรียนร่วม) สำหรับเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษ มีมาตรการสนับสนุนเป้าประสงค์ ส่งเสริมการพัฒนาบุคลากรของโรงเรียนให้มี
ทักษะความรู้ความสามารถในการจัดการศึกษาสำหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษ และมีโครงการ
รองร ับมาตรการ ได้แก ่ โครงการพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาพิเศ ษในโรงเร ียนส ังกัด
กรุงเทพมหานคร จากนโยบายของกรุงเทพมหานครลงสู่ลงสำนักการศึกษา กรุงเทพมหานครทำให้
เกิดโครงการเพื่อเพิ่มจำนวนและพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในโรงเรียนสังกัด
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กรุงเทพมหานครในทุกปี และมีเป้าประสงค์สำคัญเพื่อต้องการให้โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครเปิด
สอนการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมได้ครบทุกโรงเรียน สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานครจึงได้
ดำเนินการจัดต้ังโรงเรียนเรียนร่วมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษขึ้น โดยเริ่มในปี พ.ศ. 2534 
เพื่อช่วยเหลือเด็กเรียนช้า ให้มีโอกาสได้เรียนตามความสามารถจนสำเร็จการศึกษาภาคบังคับ ลด
อัตราการสอบตกซ้ำช้ัน ลดปัญหาการสูญเปล่าในการจัดการศึกษาของกรุงเทพมหานคร ซึ่งเป็นกลไก
สำคัญในการพัฒนาศักยภาพของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ กระจายโอกาสทางการศึกษาอยา่ง
เท่าเทียมและเสมอภาคด้านการศึกษา ลดความเหลี่อมล้ำที่เกิดขึ้นในสังคม และส่งต่อประชากรที่มี
คุณภาพสู่สังคมอย่างแท้จริง ตอบสนองความต้องการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษให้ได้เรียนใน
โรงเรียนใกล้บ้าน ครอบคลุมพื้นที่ทั ้งหมดของกรุงเทพมหานคร และเป็นการลดค่าใช้จ่ายของ
ผู้ปกครอง ซึ่งในปีการศึกษา 2564 โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครท่ีมีการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
มีจำนวนทั ้งสิ ้น 155 โรงเร ียน จาก 437 โรงเร ียน คิดเป็นร ้อยละ 35 ของโรงเร ียนสังกัด
กรุงเทพมหานครทั้งหมด แบ่งเป็นโรงเรียนในกลุ่มกรุงธนเหนือจำนวน 20 โรงเรียน กลุ่มกรุงธนใต้
จำนวน 27 โรงเรียน กลุ่มกรุงเทพกลางจำนวน 12 โรงเรียน กลุ่มกรุงเทพใต้จำนวน 18 โรงเรียน กลุ่ม
กรุงเทพเหนือจำนวน 25 โรงเรียน และกลุ่มกรุงเทพตะวันออกจำนวน 53 โรงเรียน มีจำนวนนักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษรวมทั้งสิ ้น 4,337 คน (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2564ข : 62-67) 
และมีรูปแบบการจัดช้ันเรียนร่วม 3 ลักษณะ ได้แก่ ช้ันพิเศษเต็มเวลา ช้ันพิเศษโดยส่งไปเรียนร่วมบาง
เวลา และช้ันเรียนร่วมเต็มเวลา (หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา.  2554 : 69)  
            จากเหตุผลดังกล่าวข้างต้น สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานครจึงมีนโยบายที่จะเพิ่มจำนวน
โรงเรียนในสังกัดให้เป็นโรงเรียนท่ีมีการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมากขึ้นในทุก ๆ ปี ตามแผนพัฒนา
การศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร ฉบับที่ 3 (พ.ศ. 2564 -2569) แต่ยังขาดการประเมินการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างเต็มรูปแบบ เพื่อสะท้อนให้เห็นถึงสภาพการดำเนินงานที่ผ่านมา และ
เป็นการกระตุ้นผู ้ที ่เกี ่ยวข้องในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมให้สามารถปฏิบัติงานได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ดังนั้น ผู ้วิจัยมีความสนใจและเห็นถึงความต้องการจำเป็นของการประเมินการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร โดยประยุกต์รูปแบบการประเมิน  
CIPPiest Model เพื่อประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร โดย
ประเมิน 4 ด้าน คือ ด้านบริบท (Context) ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) ด้านกระบวนการ (Process) 
และด้านผลผลิต (Product) โดยในส่วนด้านผลผลิต (Product) จะทำการประเมินแยกออกเป็น 4 
ส่วน ได้แก่ ผลกระทบ (Impact) ประสิทธิผล (Effectiveness) ความยั่งยืน (Sustainability) และ
การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) ซึ่งรูปแบบการประเมินนี้มีองค์ประกอบครอบคลุมประเด็น
สำคัญที่สามารถอธิบายคุณภาพของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมได้อย่างมีเหตุผลและเป็นระบบ 
รูปแบบการประเมินมีความต่อเนื่อง ทำให้ได้ข้อมูลอย่างครบถ้วน ซึ่งจะช่วยให้การตัดสินใจเกี่ยวกับ
การวางแผน การเลือกใช้แผน ปรับใช้กลยุทธ์ในการแก้ไขปัญหา ปรับปรุง และพัฒนาการจัด
การศึกษาแบบเร ียนร ่วมได้อย ่างเหมาะสม และผลการประเม ินด ังกล่าวสำนักการศ ึกษา 
กรุงเทพมหานคร ผู้บริหารสถานศึกษา ครู ผู้ปกครองและบุคคลท่ีเกี่ยวข้องสามารถนำไปใช้เป็นข้อมูล
สารสนเทศที่มีความถูกต้องและน่าเชื่อถือ ซึ่งจะเป็นแนวทางในการตัดสินใจเกี่ยวกับการวางแผน 
ปรับปรุง แก้ไข และพัฒนาการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานครให้มี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้นไป 
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1.2  วัตถุประสงค์การวิจัย  
 
 

            เพื่อประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ใน 4 ด้าน 
คือ 

1.  ด้านบริบท (Context) 
2. ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) 
3. ด้านกระบวนการ (Process) 
4. ด้านผลผลิต (Product) 

          4.1 ผลกระทบ (Impact) 
          4.2 ประสิทธิผล (Effectiveness) 
          4.3 ความยั่งยืน (Sustainability) 
          4.4 การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) 

 
1.3  กรอบแนวคิดในการวิจัย  
 
  

            การว ิจ ัยคร ั ้ งน ี ้ เป ็นการประเม ินการจ ัดการศ ึกษาแบบเร ียนของโรงเร ียน ส ังกัด
กรุงเทพมหานครประจำปีการศึกษา 2564 แนวทางที่ใช้ในการประเมินผู้วิจัยได้ประยุกต์รูปแบบการ
ประเมิน CIPPiest Model ตามแนวคิดของ Stufflebeam และ Shinkfield (2007) ประกอบด้วย 4 
ด้าน ดังนี้ 

1. ด้านบริบท (Context) 
2. ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) 
3. ด้านกระบวนการ (Process) 
4. ด้านผลผลิต (Product) 

            4.1  ผลกระทบ (Impact) 
            4.2  ประสิทธิผล (Effectiveness) 
           4.3   ความยั่งยืน (Sustainability) 
           4.4   การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) 

 
1.4  ขอบเขตการวิจัย  
 
            การวิจัยครั ้งนี ้เป็นการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร มีขอบเขตของการวิจัย ดังนี้ 
 

            1.4.1  กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำหรับการประเมิน 
             สำหรับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
คือโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 จำนวนทั้งสิ้น 27 โรงเรียน เลือกแบบเจาะจง 
โดยพิจารณาจาก 1) โรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 2) โรงเรียนท่ีมีการเปิดการเรียนการสอน
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ระดับชั้นประถมศึกษาตอนปลาย 3) โรงเรียนมีรูปแบบการจัดชั้นเรียนร่วม แบบชั้นเรียนพิเศษโดย
ส่งไปเรียนร่วมบางเวลาและช้ันเรียนร่วมเต็มเวลา  
             กลุ่มผู ้ให้ข้อมูลสำหรับการประเมิน ผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง ได้แก่ ผู ้บริหาร
โรงเรียนจำนวน 27 คน ครูการศึกษาพิเศษจำนวน 54 คน ครูปกติจำนวน 54 คน นักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษจำนวน 81 คน ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษจำนวน 81 คน นักเรียนปกติ
จำนวน 81 คน และผู้ปกครองนักเรียนปกติจำนวน 81 คน รวมทั้งส้ินท้ังหมด 405 คน  
 

           1.4.2  ตัวแปรที่ศึกษา 
           ตัวแปรท่ีศึกษา คือ ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร  
 
1.5  นิยามศัพท์เฉพาะที่ใช้ในการวิจัย  
 
 

           1.5.1  การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม หมายถึง กระบวนการท่ีเป็นระบบในการ
เก็บรวบรวมและใช้สารสนเทศในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของส่ิงใดส่ิงหนึ่ง โดยการเปรียบเทียบผลท่ี
วัดได้กับเกณฑ์ที่กำหนดไว้ และสามารถนำข้อมูลสารสนเทศนั้นมาใช้สำหรับการตัดสินใจเลือก
ทางเลือกที่เหมาะสมในการบริหารการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ซึ่ง ในการประเมินแบ่งออกเป็น 4 
ด้าน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
                    1.5.1.1  ด้านบริบท (Context) หมายถึง การพิจารณาสภาพปัญหาเกี่ยวกับการ
สร้างโอกาสในการเข้าถึงการศึกษาขั้นพื้นฐานและการไม่เป็นที่ยอมรับของนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษในสังคม ผู้บริหารมีนโยบายที่ชัดเจนในการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม โรงเรียน
สามารถกำกับและติดตามการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมมีความสอดคล้องกับสภาพปัญหาและความต้องการของผู้ปกครอง ชุมชน สอดคล้องกับ
นโยบายของสำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร รวมไปถึงวัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมสามารถดำเนินการให้บรรลุได้ 
                    1.5.1.2  ด้านปัจจัยเบ้ืองต้น (Input) หมายถึง การพิจารณาความพร้อมของนักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษที่จะเข้าเรียนร่วมในชั้นเรียนปกติ เช่น ช่วยเหลือตนเองได้  มีทักษะที่จำเป็น
ในทางวิชาการ ทางสังคม และมีอารมณ์ที่มั่นคง ความพร้อมของผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง ได้แก่ ผู้บริหาร
โรงเรียนเป็นผู้นำในการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องมี
ความรู ้ ความเข้าใจ เรื ่อง กฎหมาย นโยบาย และแนวทางการปฏิบัติงานในการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม และมีเจตคติท่ีดีต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ จำนวนครูการศึกษาพิเศษเหมาะสม
กับจำนวนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ผู้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานที่เกี ่ยวข้องให้การ
ช่วยเหลือ สนับสนุนการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง และความพร้อมของ
ทรัพยากร ได้แก่ สื่อ เครื่องมือ วัสดุอุปกรณ์ และสภาพทั่วไปบริเวณโรงเรียนเหมาะสมกับการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม งบประมาณในการสนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีอย่างเพียงพอ 
                    1.5.1.3  ด้านกระบวนการ (Process) หมายถึง การพิจารณาการปฏิบัติเกี่ยวกับการ 
การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ได้แก่ ครู บุคลากร และผู้ที ่มีส่วนเกี่ยวข้องดำเนินงานการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมเป็นไปตามแผนท่ีวางไว้ โรงเรียนมีการจัดอบรม หรือส่งครู บุคลากร และผู้ท่ีมี
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ส่วนเกี่ยวข้องเข้ารับการอบรมความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างสม่ำเสมอ โรงเรียน
มีการประสานงานกับหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เช่น นักจิตวิทยา นักพฤติกรรมบำบัด อย่างสม่ำเสมอ 
ผู้บริหารสร้างขวัญและกำลังใจแก่ครูที ่สอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ โรงเรียนดำเนินการ      
คัดกรอง กรณีพบนักเรียนที่สงสัยว่าอาจมีความต้องการพิเศษหรือความบกพร่อง ผู้บริหารโรงเรียน 
ครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ และผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีส่วนร่วมในการวางแผน
จัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) เหมาะสมกับ
ความสามารถของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติมีการจัดทำแผนการ
สอนเฉพาะบุคคล (IIP) เป็นลายลักษณ์อักษร ครูการศึกษาพิเศษ ให้คำแนะนำแก่ ครูปกติ และ
บุคลากรในโรงเรียนในการช่วยเหลือดูแลนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ครูที่สอนนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษใช้เทคนิคการจัดการเรียนรู้ เลือกใช้ส่ือ และอุปกรณ์ท่ีเหมาะสม วัดผลและประเมินผล
การจัดการเรียนรู้เป็นรายบุคคล และมีความยืดหยุ่น ให้ความรัก ความเอาใจใส่กับนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษอยู่เสมอ ให้โอกาสนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษร่วมกิจกรรมกับนักเรียนปกติ มี
แผนการกำกับติดตาม ประเมินผลเพื่อปรับปรุงแก้ไขอย่างสม่ำเสมอ ส่งต่อรายงานผลการพัฒนาและ
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ไปยังครูผู้รับผิดชอบในชั้นเรียนต่อไปหรือในโรงเรียนอื่น มี
การรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมต่อหน่วยงานต้นสังกัด 
                    1.5.1.4  ด้านผลผลิต (Product) หมายถึง การพิจารณาผลการดำเนินการที่ได้จาก
การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม เพื่อสอบวัด ตีความ และตัดสินผลสัมฤทธิ์ของการจัดการศึกษา โดย
ระยะยาวการประเมินผลผลิตจะประเมินครอบคลุมประเด็น ดังนี้ 
                               (1)  ผลกระทบ (Impact) หมายถึง การพิจารณาผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นกับผู้ที่มี
ส่วนเกี่ยวข้อง ได้แก่ นักเรียนปกติเข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยเฉพาะในเรื่องความ
พิการ ให้ความช่วยเหลือ เอื้อเฟื้อเผ่ือแผ่นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ครูเป็นผู้นำการเปล่ียนแปลง
ที่จะทำให้นักเรียนในช้ันเรียนยอมรับและเข้าใจซึ่งกันและกัน ครูมีความภาคภูมิใจที่ได้ทำหน้าที่ครู
อย่างสมบูรณ์ และครูกับผู้ปกครองมีปฏิสัมพันธ์กันท่ีดีต่อกัน 
                               (2)  ประสิทธ ิผล (Effectiveness) หมายถึง การพิจารณาผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษตามวัตถุประสงค์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคล (IEP) การยอมรับจากเพื่อน ครูและสังคมภายนอก การอยู่ร่วมกับนักเรียนปกติได้อย่างมี
ความสุข มีสุขภาวะทางร่างกายและจิตใจท่ีดี มีคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ตามท่ีโรงเรียนกำหนด 
                               (3)  ความยั่งยืน (Sustainability) หมายถึง การพิจารณาความพึงพอใจของ
ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องเกี ่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ได้แก่ โรงเรียนสามารถดำเนินการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษภูมิใจในผลการเรียนของตนเอง 
พอใจในวิธีการสอนของครู เช่น ครูสอนสนุก เข้าใจง่าย เป็นต้น มั่นใจว่าเนื้อหาสาระเหมาะสมกับ
ความสามารถของตนเอง ไม่ยากและไม่ง่ายจนเกินไป ชอบส่ือและอุปกรณ์ท่ีครูนำมาใช้ในการจัดการ
เรียนการสอน เช่น ส่ือและอุปกรณ์มีความหลากหลาย น่าสนใจ ทันสมัย เป็นต้น พอใจสภาพแวดล้อม
บริเวณรอบโรงเรียน ผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษพอใจในความสามารถของครู และ
บุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง 
                               (4)  การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) หมายถึง การพิจารณาการ
เผยแพร่ผลงานทางวิชาการ เรื่องการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในโอกาสต่าง ๆ และการแลกเปล่ียน
เรียนรู้ กับโรงเรียนหรือหน่วยงานอื่นท่ีเกี่ยวข้อง 
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            1.5.2  การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม หมายถึง การจัดการศึกษาท่ีให้เด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนเข้าเรียนร่วมในช้ันเรียนเดียวกันกับเด็กปกติ ร่วมทำกิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกับเด็กปกติ ทำให้
มีโอกาสในการพัฒนาการเรียนรู้ในมาตรฐานเดียวกันกับเด็กปกติ เพื่อให้นักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษสามารถดำเนินชีวิตในสังคมได้โดยการพึ่งพาตนเองให้มากที่สุด และการปรับตัวเพื่ออยู่ร่วมใน
สังคมอย่างเป็นปกติ 
 

            1.5.3  ผู ้บริหารโรงเรียน หมายถึง ผู ้ที ่ดำรงตำแหน่งหรือปฏิบัติหน้าที ่ ในตำแหน่ง
ผู้อำนวยการสถานศึกษา หรือรองผู้อำนวยการสถานศึกษา ในโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรยีนร่วม 
สังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 
 

            1.5.4  ครูการศึกษาพิเศษ หมายถึง บุคลากรที่มีวุฒิทางการศึกษาพิเศษ และทำหน้าที่จัด
กิจกรรมการเรียนการสอน ดูแล หรือปรับพฤติกรรมนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ในโรงเรียนท่ีจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม สังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 
 

            1.5.5  ครูปกติ หมายถึง บุคลากรท่ีมีหน้าท่ีปฏิบัติงานสอน และรับผิดชอบเกี่ยวกับการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในชั้นเรียนปกติ ในโรงเรียนที ่ จัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม สังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 
 

            1.5.6  นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ หมายถึง เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เด็กท่ีมี
ความบกพร่องทางการได้ยิน เด็กที่มีความบกพร่องทางสติปัญญา เด็กที่มีความบกพร่องทางด้าน
ร่างกายหรือการเคลื่อนไหวหรือสุขภาพ เด็กที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ เด็กที่มีความบกพรอ่ง
ทางการพูดและภาษา เด็กที่มีความบกพร่องทางพฤติกรรม เด็กออทิสติก เด็กพิการซ้อน ที่เข้ารับ
การศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม สังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 
 

       1.5.7  ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ หมายถึง ผู้ท่ีทำหน้าท่ีดูแลทางด้านพฤติกรรม
และความเป็นอยู่ของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม สังกัด
กรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 
 

       1.5.8  นักเรียนปกติ หมายถึง เด็กทั่วไปที่ไม่มีความพิการและเรียนร่วมกับนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม สังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 
 

       1.5.9  ผู้ปกครองนักเรียนปกติ หมายถึง ผู้ที่ทำหน้าที่ดูแลทั้งด้านพฤติกรรมและความเป็นอยู่
ของนักเรียนที่ไม่มีความพิการและเรียนร่วมกับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในโรงเรียนที่จัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมสังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 
 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 
 

 
 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
            การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร การวิจัย
ครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษารวบรวมเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องโดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
            2.1  ข้อมูลพื้นฐานของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรงุเทพมหานคร 
            2.2  แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
                  2.2.1  ความเปน็มาของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
                  2.2.2  ความหมายของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
                  2.2.3  ประเภทของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ 
                  2.2.4  รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
                  2.2.5  ประโยชน์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
            2.3  แนวคิดเกี่ยวกับการประเมิน 

   2.3.1  ความหมายของการประเมิน 
   2.3.2  ความสำคัญและประโยชน์ของการประเมิน 
   2.3.3  ประเภทของการประเมิน 

           2.4  หลักเกณฑ์ การประเมินตามแนวคิด CIPPiest Model 
   2.4.1  แนวคิดการประเมิน CIPP Model และ CIPPiest Model 
   2.4.2  รูปแบบการประเมิน CIPPiest Model 
   2.4.3  การประยุกต์ใช้รูปแบบการประเมิน CIPPiest Model  

           2.5  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
   2.5.1  งานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
   2.5.2  งานวิจัยเกี่ยวกับการประเมินโดยใช้ CIPPiest Model 
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2.1  ข้อมูลพ้ืนฐานของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด 
      กรุงเทพมหานคร 
 
             2.1.1  ข้อมูลพื้นฐานทางการศึกษาในสังกัดกรุงเทพมหานคร 
             กรุงเทพมหานครมีโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร จำนวน 437 แห่ง ในพื้นที่ 50 
สำนักงานเขต โดยจัดการศึกษาตั้งแต่ระดับอนุบาลศึกษา ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายและนักเรียนเรียนร่วม (เด็กพิเศษ) โดยจำแนกตามโรงเรียนท่ีเปิด
สอน มีรายละเอียดดังนี้ (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2563ข : 46) 
 
ตารางที่ 2.1  โรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร จำแนกตามโรงเรียนท่ีเปิดสอน 

โรงเรียนที่เปิดสอน จำนวน 
(โรงเรียน) 

โรงเรียนอนุบาลศึกษาและประถมศึกษา 327 
โรงเรียนประถมศึกษา 1  
โรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษาตอนต้น  1  
โรงเรียนอนุบาลศึกษาประถมศึกษามัธยมศึกษาตอนต้น  99  
โรงเรียนอนุบาลศึกษาประถมศึกษามัธยมศึกษาตอนต้น และมัธยมศึกษาตอนปลาย  3  
โรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น และมัธยมศึกษาตอนปลาย  6  

รวม 437 
 
            2.1.2  นโยบายการการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
            สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร ได้เล็งเห็นความสำคัญของการจัดการศึกษาที่มีความ
ต้องการพิเศษ โดยในปีการศึกษา 2534 ได้ขอความร ่วมมือจากกองการกรมสามัญศึกษา 
กระทรวงศึกษาธิการ ให้ส่งครูที ่มีความรู ้ด้านการศึกษาพิเศษมาช่วยสอนในโรงเรียนในสังกัด
กรุงเทพมหานคร จำนวน 8 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนฤทธิยะวรรณาลัย โรงเรียนวัดนิมมานรดี โรงเรียน
วัดทัศนารุณสุนทริกราม โรงเรียนวัดสุวรรณาราม โรงเรียนวัดลาดพร้าว  โรงเรียนวัดดอน โรงเรียน
ศูนย์รวมน้ำใจ และโรงเรียนสามเสนนอก  
            จากรายงานสถิติของสำนักการศึกษา ให้ข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการศึกษาสำหรับเด็กที่มี
ความต้องการพิเศษ สรุปได้ว่า จำนวนเด็กเรียนร่วมในแต่ละปีการศึกษาเพิ่มข้ึนตามลำดับ ดังนี้ 
            ปีการศึกษา 2539 มีเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนร่วม จำนวน 450 คน 
            ปีการศึกษา 2540 มีเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนร่วม จำนวน 742 คน 
            ปีการศึกษา 2541 มีเด็กที่มีความต้องการพิเศษเรียนร่วม จำนวน 1,120 คน หน่วย
ศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา ได้จัดอบรม 200 ช่ัวโมง ให้แก่ครู จำนวน 52 คน 
            ปีการศึกษา 2542 มีโรงเรียนท่ีจัดการเรียนร่วม จำนวน 51 โรงเรียน มีเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนร่วม จำนวน 1,591 คน 
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            ปีการศึกษา 2543 มีโรงเรียนท่ีจัดการเรียนร่วม จำนวน 51 โรงเรียน มีเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนร่วม จำนวน 1,724 คน 
            ปีการศึกษา 2544 มีโรงเรียนท่ีจัดการเรียนร่วม จำนวน 58 โรงเรียน มีเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนร่วม จำนวน 1,472 คน 
            ปีการศึกษา 2545 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 2 โรงเรียน รวมเป็น 60 
โรงเรียน 
            ปีการศึกษา 2546 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 1 โรงเรียน รวมเป็น 61 
โรงเรียน 
            ปีการศึกษา 2549 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 10 โรงเรียน รามเป็น 71 
โรงเรียน 
            ปีการศึกษา 2550 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 2 โรงเรียน รวมเป็น 73 
โรงเรียนและมีโรงเรียนในระดับมัธยมศึกษา เปิดเป็นโรงเรียนเรียนร่วม จำนวน 1 โรงเรียน รวมเป็น 
74 โรงเรียน 
            ปีการศึกษา 2551 มีโรงเรียนท่ีจัดการเรียนร่วม จำนวน 74 โรงเรียน มีเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนร่วม จำนวน 1,852 คน 
            ปีการศึกษา 2552 มีโรงเรียนท่ีจัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 89 โรงเรียน มีเด็กท่ีมีความ
ต้องการพิเศษเรียนร่วม จำนวน 2,389 คน 
            ปีการศึกษา 2553 มีโรงเรียนท่ีจัดการเรียนร่วม จำนวน 89 โรงเรียน มีเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษเรียนร่วม จำนวน 2,351 คน 
            ปีการศึกษา 2554 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 11 โรงเรียน รวมเป็น 10 
โรงเรียน มีเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนร่วม จำนวน 2,634 คน 
            ปีการศึกษา 2555 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 5 โรงเรียน รวมเป็น 105 
โรงเรียน มีเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนร่วม จำนวน 2,745 คน 
            ปีการศึกษา 2556 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 6 โรงเรียน รวมเป็น 108 
โรงเรียน มีเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษเรียนร่วมจำนวน 2,809 คน 
            ปีการศึกษา 2557 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม จำนวน 112 โรงเรียน มีเด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษเรียนร่วม จำนวน 2,845 คน (หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา.  2557 : 4-5)   
            ปีการศึกษา 2558 มีโรงเรียนท่ีจัดการเรียนร่วม 114 โรงเรียน  
            ปีการศึกษา 2559 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 7 โรงเรียน รวมเป็น 121
โรงเรียน (มารีนา ศรีวรรณยศ , ธัชทฤต เทียมธรรม และผกามาศ นันทจีวรวัฒน์.  2563 : 3)   
            ปีการศึกษา 2560 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 7 โรงเรียน รวมเป็น 128
โรงเรียน (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2560 : 68-72) 
            ปีการศึกษา 2561 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 6 โรงเรียน รวมเป็น 134
โรงเรียน (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2561 : 68-72) 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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            ปีการศึกษา 2562 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 5 โรงเรียน รวมเป็น 139
โรงเรียน (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2562 : 62-67) 
            ปีการศึกษา 2563 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 8 โรงเรียน รวมเป็น 147
โรงเรียน (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2563 : 62-67) 
            ปีการศึกษา 2564 มีโรงเรียนที่จัดการเรียนร่วม เพิ่มขึ้น จำนวน 8 โรงเรียน รวมเป็น 155
โรงเรียน (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2564ข : 62-67) 
                    2.1.2.1  เป้าหมายการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนสังกัดกรงุเทพมหานคร 
                    การจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร มีเป้าหมายในการจัด
การศึกษาสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเข้าเรียนร่วมกับนักเรียนปกติดังนี้  
                               (1)  ให้โรงเรียนเรียนร่วมในสังกัดกรุงเทพมหานครจัดการเรียนร่วมได้อย่าง
มีคุณภาพ 
                               (2)  เพิ่มโอกาสทางการศึกษาและการเรียนรู้แก่เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ
อย่างมีคุณภาพ 
                               (3)  ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของผู้ท่ีเกี่ยวข้องทุกภาคส่วนของสังคมในการจัด
การศึกษาสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ (หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา.  2557 : 5)   
                    2.1.2.2  วัตถุประสงค์การจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนสังกัดกรงุเทพมหานคร 
                    การจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงค์ในการจัด
การศึกษาสำหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษเรียนร่วมกับเด็กปกติดังนี้  (หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนัก
การศึกษา.  2557 : 6)   
                               (1)  เพื่อให้บริการทางการศึกษาแก่เด็กที่มีความต้องการพิเศษให้ได้รับ
การศึกษาข้ันพื้นฐานอย่างมีคุณภาพ 
                               (2)  เพื่อให้เด็กที่มีความต้องการพิเศษได้มีโอกาสเรียนร่วมกับเด็กปกติใน
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร 
                               (3)  เพื่อให้เด็กที่มีความต้องการพิเศษได้รู้จักตนเอง ปรับตัวเข้ากับสังคม 
ได้รับการยอมรับ และอยู่ร่วมกับเด็กปกติได้อย่างมีความสุข 
                              (4)  เพื่อส่งเสริมการมีส่วนร่วมของผู้ท่ีเกี่ยวข้องทุกภาคส่วนของสังคมในการ
จัดการศึกษาสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ   
 

           2.1.3  บทบาทของหน่วยงานและผู้ท่ีมีส่วนเก่ียวข้องในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
ของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร (หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา.  2554 : 7-18)   
                    2.1.3.1  บทบาทหน้าท่ีของสำนักการศึกษา 
                    สำนักการศึกษาส่งเสริมสนับสนุนให้มีการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนสังกัด
กรุงเทพมหานครเพื่อช่วยเหลือเด็กด้อยโอกาส และเด็กพิการให้มีโอกาสเข้าเรียนร่วมกับเด็กปกติอย่าง
เสมอภาค  
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ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



12 
 

 
 

                    2.1.3.2  บทบาทหน้าท่ีของสำนักงานเขต 
                    สำนักงานเขต มีหน้าที่ส่งเสริมสนับสนุนให้มีการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนสังกัด
กรุงเทพมหานคร เพื่อช่วยเหลือเด็กด้อยโอกาสและเด็กพิการให้มีโอกาสเข้าเรียนร่วมกับเด็กปกติอย่าง
เสมอภาค แนวดำเนินการของสำนักงานเขตควรกำกับดูแลและให้ความรู้ความเข้าใจแก่โรงเรียนเรียน
ร่วมในสังกัด 
                    2.1.3.3  บทบาทหน้าท่ีของโรงเรียน 
                    โรงเรียนมีหน้าท่ีในการจัดการศึกษาให้กับนักเรียน โดยคำนึงถึงความสามารถในการ
เรียนรู้ของผู้เรียนแต่ละคน ซึ่งมีบุคคลหลายฝ่ายที่ทำหน้าที่ในการดูแลนักเรียนให้สามารถเรียนรู้ได้
ตามศักยภาพ การจัดการเรียนร่วมให้ประสบผลสำเร็จ ทุกฝ่ายต้องรู้บทบาทหน้าที่ของตนเองและ
ปฏิบัติหน้าท่ีของตนเองภายใต้กฎหมาย ดังนี้   
                               (1)  บทบาทหน้าที่ของผู้บริหารโรงเรียน คือ มีความรู้ ความเข้าใจ เรื่อง 
กฎหมาย นโยบาย และแนวทางการปฏิบัติงานในการจัดการเรียนร่วม ให้นโยบายส่งเสริมและ
สนับสนุนในการจัดการเรียนร่วม จัดการแต่งตั้งผู้รับผิดชอบและคณะกรรมการดำเนินการ วางแผน 
ประชุม กำหนดเป้าหมายในการจัดการเรียนร่วม ชี้แจงบุคลากรทั้งระบบในโรงเรียนและชุมชน จัด
อบรมบุคลากรให้มีความรู้ ความเข้าใจในการจัดการเรียนร่วม จัดหาส่ือ ส่ิงอำนวยความสะดวก ปรับ
สภาพแวดล้อมให้เอื้อต่อการเรียนรู้ของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ สร้างขวัญและกำลังใจแก่ครูในการ
สอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ประสานงานความร่วมมือกับกรรมการสถานศึกษา ชุมชน 
ผู้ปกครอง และหน่วยงานอื่น ทั้งภาครัฐและเอกชน ในการดูแล ช่วยเหลือ สนับสนุนในการจัด
การศึกษาให้กับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ นิเทศ ติดตามผลการพัฒนาศักยภาพนักเรียน และผลการ
ดำเนินการจัดการเรียนร่วมของโรงเรียนอย่างมีประสิทธิภาพ ส่งเสริมการวินิจฉัยและพัฒนาคุณภาพ
การเรียนการสอนและการเรียนของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ 
                               (2)  บทบาทหน้าที่ของครูการศึกษาพิเศษ คือ มีความรู้ ความเข้าใจ เรื่อง 
กฎหมาย นโยบาย และแนวทางการปฏิบัติงานในการจัดการเรียนร่วม ร่วมประชุม วางแผน ชี้แจง
แนวทางในการจัดเรียนร่วมแก่ผู้เกี่ยวข้อง ครูผู้สอน เด็กปกติ ผู้ปกครองนักเรียนปกติ ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ นักเรียนปกติ และนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ให้คำแนะนำแก่
บุคลากรในโรงเรียนในการช่วยเหลือดูแลนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ จัดการคัดกรองและประเมิน
ความสามารถของเด็กที่มีความต้องการพิเศษ ประชุมครูผู้สอน ผู้ปกครอง นักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ และผู้ท่ีเกี่ยวข้องในการจัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) และแผนการสอนเฉพาะ
บุคคล (IIP) จัดหา ผลิตส่ือ ส่ิงอำนวยความสะดวก ปรับสภาพแวดล้อมให้เอื้อต่อการเรียนรู้ของเด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษ สอนเสริมให้แก่นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ประสานงานความร่วมมือกับ
กรรมการสถานศึกษา ชุมชน ผู ้ปกครอง และหน่วยงานอื ่น ทั ้งภาครัฐและเอกชน ในการดูแล 
ช่วยเหลือ สนับสนุนในการจัดการศึกษาให้กับเด็กที่มีความต้องการพิเศษ รายงานผลการพัฒนา
นักเรียนที ่มีความต้องการพิเศษ และผลการดำเนินการจัดการเรียนร่วมของโรงเรียนอย่างมี
ประสิทธิภาพต่อผู้บริหารโรงเรียนและสำนักการศึกษา 
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                               (3)  บทบาทหน้าที่ของครูและบุคลากรทางการศึกษา คือ ให้ความร่วมมือ
ในการจัดสภาพแวดล้อม ระบบสนับสนุนการเรียนการสอนและบริการ เทคโนโลยี สิ่งอำนวยความ
สะดวก สื่อ บริการ และความช่วยเหลือต่าง ๆ ทางการศึกษา เพื่อให้เด็กที่มีความต้องการพิเศษ
สามารถเข้าถึงและใช้ประโยชน์ได้ มีทัศนคติท่ีดีต่อเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ และให้ความเมตตาใน
ฐานะเป็นนักเรียนในความรับผิดชอบของตนเอง สนับสนุน ช่วยดูแล และประสานความร่วมมือกับ
ชุมชนหรือนักวิชาชีพเพื่อให้เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้รับการศึกษาหรือบริการทางการศึกษาหรือ
บริการทางการศึกษาท่ีสอดคล้องกับความต้องการจำเป็นพิเศษของแต่ละบุคคล 
                               (4)  บทบาทหน้าที่ของผู้ปกครอง คือ มีความรู้ ความเข้าใจในการพัฒนา
ศักยภาพของลูก และแนวทางในการจัดการเรียนร่วม เข้าร่วมประชุมกับโรงเรียน ครูผู้สอนเด็กปกติ 
และครูการศึกษาพิเศษ ในการจัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) และแผนการสอนเฉพาะ
บุคคล (IIP) ช่วยเหลือดูแลนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษตามคำแนะนำของครูผู ้สอนและครู
การศึกษาพิเศษ จัดหาสื่อ อุปกรณ์ สิ่งอำนวยความสะดวก ปรับสภาพแวดล้อมที่บ้านให้เอื้อต่อการ
เรียนรู้ของเด็กที่มีความต้องการพิเศษ ประสานงานความร่วมมือกับกรรมการสถานศึกษา ชุมชน 
ผู้ปกครอง และหน่วยงานอื่น ทั้งภาครัฐและเอกชน ในการดูแล ช่วยเหลือ สนับสนุนในการจัด
การศึกษาให้กับเด็กที่มีความต้องการพิเศษ รายงานผลการพัฒนานักเรียนที่มีความต้องการพิเศษท่ี
บ้านต่อครูผู้สอน   
 

             2.1.4  การบริหารการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
              กรุงเทพมหานคร ได้กำหนดแนวทางในการบริหารการจัดการเรียนร่วมสำหรับโรงเรียนท่ีมี
นักเรียนที่เข้าเรียนร่วมในโรงเรียน ให้สามารถดำเนินการได้อย่างเป็นรูปธรรมภายใต้ระบบประกัน
คุณภาพการศึกษา โดยเน้นการบริหารแบบมีส่วนร่วมในการตัดสินใจใช้ทรัพยากรที่มีอยู่ดำเนินการ
แก้ปัญหาและจัดกิจกรรมการศึกษาของโรงเรียน ให้มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลเพื่อคุณภาพใน
การเรียนรู้ของนักเรียนทุกคน โดยมีรายละเอียดดังนี้ (หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา. 2557 : 7)   
                       2.1.4.1  ขั้นเตรียมการ 
                                  (1)  ศึกษากฎหมาย นโยบายการจัดการศึกษาและการจัดการเรียนร่วม 
นโยบายของกรุงเทพมหานคร นโยบายสำนักการศึกษา นโยบายและวิสัยทัศน์การจัดการศึกษาของ
โรงเรียน ตลอดจนแนวทางในการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียน เพื่อให้เกิดความรู้ ความเข้าใจท่ีชัดเจน 
                                  (2)  กำหนดนโยบาย วิสัยทัศน์ พันธกิจด้านการเรียนร่วมไว้ในแผนพัฒนา
คุณภาพการศึกษา และแผนปฏิบัติการประจำปี มีแผนงาน โครงการด้านการเรียนร่วมที่ชัดเจน 
                                  (3)  จัดประชุม อบรมครูและบุคลากรทางการศึกษา เพื่อเตรียมความ
พร้อมครูผู้สอนบุคลากรทุกระดับในโรงเรียน นักเรียนปกติ และผู้ปกครอง ให้มีทัศนคติที่ดีต่อการ
จัดการเรียนร่วมและสร้างความรู้ ความเข้าใจเกี ่ยวกับการจัดการเรียนการสอนและการปฏิบัติต่อ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ และการสร้างบรรยากาศท่ีดีในโรงเรียน 
                                  (4)  เตรียมบุคลากรที่สอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษให้มีความรู้ 
ความเข้าใจเทคนิคการสอน การปรับหลักสูตร การปรับเกณฑ์การวัดและประเมินผล และการใช้ส่ือ
นวัตกรรมต่าง ๆ 
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ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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                                  (5)  เตรียมส่ิงแวดล้อม ส่ิงอำนวยความสะดวก เครื่องมือ และอุปกรณ์ ท่ี
เอื้อต่อนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ทั้งในบริเวณโรงเรียน ห้องเรียนพิเศษ ห้องสำหรับการเรียน
ร่วมและห้องสอนเสริม 
                                  (6)  แต่งตั้งคณะกรรมการจัดการเรียนร่วม โดยมีผู้บริหารสถานศึกษา
เป็นประธานและมอบหมายให้มีผู้รับผิดชอบงานต่าง ๆ อย่างชัดเจน พร้อมทั้งประสานความร่วมมือ
หน่วยงานต่าง ๆ ในการดูแล ช่วยเหลือ สนับสนุนในการจัดการศึกษาให้กับนักเรียน 
                       2.1.4.2  ขั้นดำเนินงาน ประกอบด้วยขั้นตอนต่าง ๆ ประมาณ 10 ขั้นตอน ดังนี้ 
(หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา.  2557 : 19-21)   
 

 
 

ภาพที่ 2.1  รูปแบบการจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
                              ในโรงเรียนสังกัดกรงุเทพมหานคร  
              ที่มา : หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา (2557:  19) 
 
                                  (1)  การรับเข้า เป็นขั้นตอนการรับนักเรียนเข้าเป็นนักเรียนของโรงเรียน
ท่ีจัดการเรียนร่วมโดยนักเรียนท่ีสมัครจะต้องเตรียมเอกสารหลักฐาน ดังนี้ สำเนาบัตรประชาชนบิดา 
มารดา ผู้ปกครองของนักเรียน สำเนาทะเบียนบ้านของนักเรียน บิดา มารดา ผู้ปกครองของนักเรียน 
สำเนาสูติบัตรของนักเรียน ผลการทดสอบ IQ (ถ้ามี) IEP ของนักเรียนกรณีท่ีเคยได้รับบริการเรียนร่วม
จากโรงเรียนเดิม และรูปถ่ายสวมชุดนักเรียนขนาด 1 นิ้ว 2 ใบ 
                                  (2)  การขออนุญาตผู้ปกครอง เพื่อจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ ขอข้อมูลเบื้องต้นของนักเรียนและให้นักเรียนรับการทดสอบ IQ เพื่อประกอบการ
จัดทำแผนการจัดการเรียนรู้เฉพาะบุคคล (IEP) ต่อไป 
                                  (3)  การคัดแยกนักเรียน เพื่อจัดทำทะเบียนนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ และจัดกลุ่มความต้องการพิเศษของนักเรียนในขั้นต้น โดยการจัดเด็กเข้าเรียน มีแนวการปฏิบัติ
ดังนี้ (หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา.  2557 : 10 -11)   

1. การรับเข้า 

2. การขออนุญาตผู้ปกครอง 
3. การคัดแยกนักเรียน 
4. การวินิจฉัย 
5. การสำรวจลลีาการเรียนรู้ 

(Learning Style) 

6. การจัดทำแผนการ
จัดการเรียนรู้เฉพาะ
บุคคล (IEP) และ
แผนการสอนเฉพาะ
บุคคล (IIP) 

7. การจัดการ
เรียนรู ้

8. การวัดและ 
ประเมินผลการ
เรียนรู้ 

9. การทบทวนและ
ปรับปรุง 

10. การเปลี่ยนผ่าน 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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                                        (3.1)  ระดับชั้นประถมศึกษาปีที ่ 1 และ 2 อาจจัดเป็นชั้นเรียน
พิเศษ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ขึ้นไปจัดให้นักเรียนเรียนร่วมชั้นเดียวกับเด็กปกติ แต่ทั้งนี้ขึ้นอยู่
กับสภาพและความพร้อมของโรงเรียน 
                                        (3.2)  การจัดเด็กที่มีความบกพร่องอื่นที่ต้องการเข้าเรียนร่วม ให้
พิจารณาความพร้อมของนักเรียนว่าสามารถเรียนร่วมได้มากน้อยเพียงไร เด็กสามารถช่วยเหลือตนเอง
ในกิจวัตรประจำวันได้หรือไม่ และสภาพของโรงเรียนสามารถเอื้อหรือพร้อมที่จะให้เด็กเรียนร่วม
หรือไม่ การคัดเลือกเด็กเพื่อส่งเรียนร่วมชั้นปกติ  
                                        (3.3)  การคัดเลือกเด็กเพื่อส่งเรียนร่วมช้ันปกติ ควรพิจารณาความ
พร้อมของเด็กในด้านความพร้อมด้านร่างกาย การเคลื่อนไหว เด็กสามารถเคลื่อนไหวได้ เดินโดยไม่
ต้องการความช่วยเหลือจากผู้อื่น กล้ามเนื้อ ข้อต่อ และอวัยวะมีการทำงานประสานกัน ซึ่งจะช่วยให้
เด็กสามารถเคลื่อนไหวได้โดยไม่ลำบากจนเกินไปการใช้กล้ามเนื้อและนิ้วมือ เด็กสามารถหยิบจับ
สิ่งของได้ สามารถจับดินสอปากกาได้ดี และเขียนหนังสือได้ การรับรู้ เด็กสามารถรับรู้ได้ดีโดยทาง
สายตา ทางการได้ยิน หรือการสัมผัสทางใดทางหนึ่งหรือหลายทาง การรับรู้ไม่เป็นอุปสรรคจนเกินไป 
ด้านความสามารถด้านการเรียน ความสามารถทางภาษา เด็กควรมีความสามารถทางภาษาใกล้เคียง
กับเด็กปกติในช้ันท่ีเรียน เด็กควรรู้จักคำศัพท์มากพอ ควรอ่านหนังสือได้ เขียนหนังสือได้ สามารถส่ือ
ความหมายได้ในระดับที่ใกล้เคียงกับเด็กปกติที ่มี อายุในวัยเดียวกัน ความสามารถทางวิชาการ 
หมายถึง ความรู้พื้นฐานในวิชาอื่นที่นอกเหนือไปจากด้านภาษา เช่น คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ เป็น
ต้น เด็กควรมีความรู้พื้นฐานในวิชาหลักใกล้เคียงกับเด็กปกติในวัยเดียวกัน จึงสามารถเรียนร่วมเต็ม
เวลาได้อย่างมีประสิทธิภาพ มิฉะนั้นแล้วเด็กจะต้องได้รับการสอนช่อมเสริมในวิชาใดวิชาหนึ่งหรือ
หลายวิชาท่ีพื้นฐานด้านนั้น ๆ ของเด็กยังอยู่ในระดับท่ีต่ำกว่าเด็กปกติ และด้านพัฒนาการด้านอารมณ์
และสังคม เด็กท่ีจะเข้าเรียนร่วมในช้ันเดียวกับเด็กปกติควรมีวุฒิภาวะทางอารมณ์และสังคมใกล้เคียง
กับเด็กปกติ 
                                  (4)  การวินิจฉัย เมื่อนักเรียนได้รับการทดสอบ IQ แล้ว แพทย์จะเป็นผู้
วินิจฉัยว่านักเรียนมีความต้องการพิเศษด้านใด ครูจะนำผลการทดสอบ IQ และผลการวินิจฉัยมา
รวบรวมไว้ประกอบการพิจารณาจัดทำแผนการเรียนรู้เฉพาะบุคคล 
                                  (5)  การสำรวจลีลาการเรียนรู ้ (Learning Style) ครูสำรวจลีลาการ
เรียนรู้ของนักเรียน เพื่อใช้ประกอบการกำหนดแนวการการจัดกิจกรมการเรียนรู้ให้แก่นักเรียนเป็น
รายบุคคล ซึ่งอาจทำในแบบเป็นทางการ คือ การใช้แบบสำรวจลีลาการเรียนรู้ หรือแบบไม่เป็น
ทางการซึ่งได้จากการสังเกตและสอบถามนักเรียน ผู้ปกครอง ครูในช้ันเดิม หรือโรงเรียนเดิม 
                                  (6)  การจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้เฉพาะบุคคลและแผนการสอน
เฉพาะบุคคล  
                                  (7)  การจัดการเรียนรู้ ครูการศึกษาพิเศษจะจัดกิจกรรมการเรียนรู้แก่
นักเรียนตามที่กำหนดไว้ในแผนการจัดการเรียนรู้เฉพาะบุคคล ( IEP) และแผนการสอนเฉพาะบุคคล 
(IIP) 
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                                  (8)  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ เป็นขั้นตอนที่ครูทุกคนที่สอน
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษดำเนินการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนตามที่กำหนดไว้
ในแผนการจัดการเรียนรู้ 
                                  (9)  การทบทวนและปรับปรุง เป็นขั้นตอนของคณะบุคลากรที่เกี่ยวขอ้ง
กับการจัดการเรียนรู้แก่นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ได้แก่ ผู้ปกครอง ครูประจำช้ัน ครูการศึกษา
พิเศษ และครูประจำวิชาที่นักเรียนเรียนร่วม ร่วมกันพิจารณาผลการเรียนรู้ของนักเรียนประกอบกับ
แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ตลอดจนการวัดและประเมินผลในแผนการเรียนรู้รายบุคคลว่ามี
ประสิทธิภาพและเหมาะสมหรือไม่ หากมีส่วนใดควรปรับปรุง คณะบุคคลดังกล่าวจะร่วมกันพิจารณา
เพื่อวางแผนในการเรียนรู้ของนักเรียนในระยะต่อไป 
                                  (10)  การเปล่ียนผ่าน เป็นขั้นตอนท่ีนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษได้รับ
การประเมินให้เล่ือนไปเรียนในช้ันต่อไปหรือในโรงเรียนอื่น ซึ่งเอกสารสำคัญท่ีจะต้องส่งมอบไปพร้อม
กับนักเรียน คือ แผนการเรียนรู้เฉพาะบุคคลและเอกสารที่เกี ่ยวข้องกับการพัฒนาการเรียนรู้
เช่นเดียวกับของนักเรียนปกติท่ัวไปด้วย 
                                  ครูและผู้เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษอาจร่วมกัน พิจารณากำหนดและใช้รูปแบบในการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับนักเรียนแต่ละคน
ตามสภาพปัญหาหรือความต้องการพิเศษ เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ท่ีดีท่ีสุดสำหรับนักเรียนโดยตรง หาก
ครูมีความพร้อมในการสอน มีทักษะการสอนที ่ดี มีการวัดประเมินผลได้ถูกต้อง เด็กย่อมจะมี
ความก้าวหน้าทางการเรียนเป็นอย่างดี สิ่งสำคัญท่ีสุดคือ ครูต้องสามารถสอนเด็กที่มีความต้องการ
พิเศษได้เต็มตามศักยภาพ 
                       2.1.3.3  ขั้นการจัดทำรายงานประเมินตนเองหรือรายงานประจำปี 
                       รายงานในส่วนของการจัดการเรียนร่วมตามแผนงาน โครงการการจัดการเรียน
ร่วม ซึ่งประกอบด้วยคณะกรรมการ ดังนี้ คณะกรรมการสถานศึกษา ผู้อำนวยการสถานศึกษา รอง
ผู้อำนวยการสถานศึกษา คณะกรรมการจัดการเรียนร่วม คณะทำงานจัดการเรียนร่วม (หน่วย
ศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา.  2557 : 11)   
 

             2.1.5  หลักเกณฑ์ในการรับนักเรียนเข้าเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
             การรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเข้าเรียนในโรงเรียน มีหลักการพิจารณาดังนี้ (หน่วย
ศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา.  2557 : 18)   
                       2.1.4.1  พิจารณารับนักเรียนที่มีบ้านอยู่ใกล้โรงเรียน เพื่อความสะดวกในการ
เดินทาง 
                       2.1.4.2  จัดเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ 1 ประเภทไว้ในหอ้งเดียวกัน 
                       2.1.4.3  จัดนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 1-3 คน เรียนในห้องเรียนปกติ 1 ห้อง 
                       2.1.4.4  จัดเด็กท่ีได้รับการเตรียมความพร้อมดแีล้วเข้าเรียนร่วมในหอ้งปกติ 
                       2.1.4.5  ถ้าเป็นการจัดนักเรียนเข้าเรียนในชั้นพิเศษ นักเรียนต้องมีลักษณะตาม
เกณฑ์ในการจัดช้ันเรียนพิเศษ 
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                       2.1.4.6  การพิจารณารับและจัดนักเรียนเข้าเรียนร่วมควรดำเนินการในรูป
คณะกรรมการ 
                       2.1.4.7  ใบรับรองแพทย์ ถ้ามีการวัดไอคิว เด็กต้องมีไอคิวไม่ต่ำกว่า 50 (ครู
การศึกษาพิเศษสามารถคัดกรองเบื้องต้นได้ ถ้าไม่มีใบรับรองจากแพทย์) ถ้าพบเด็กที่มีไอคิวต่ำกว่า 
50 ควรแนะนำให้ไปฝึกที่ศูนย์การศึกษาพิเศษ โดยนักเรียนต้องมีการเตรียมความพร้อม สามารถ
ช่วยเหลือตนเองได้ ควรมีการทดสอบวัดความสามารถโดยครูการศึกษาพิเศษโดยตรง 
 

             2.1.6  รูปแบบการจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษของโรงเรียน 
สังกัดกรุงเทพมหานคร  
             หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา (2557 : 69) กล่าวไว้ว่า รูปแบบการจัดช้ันเรียนร่วม
โรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานครสามารถจัดได้ 3 ลักษณะ ดังนี้ 
                      (1)  ชั้นพิเศษเต็มเวลา เด็กมีโอกาสร่วมกิจกรรมสังคมต่าง ๆ กับเด็กปกติเด็กท่ี
เรียนร่วมในรูป แบบนี้เป็นเด็กท่ีมีความบกพร่องค่อนข้างมาก 
                      (2)  ชั้นพิเศษโดยส่งไปเรียนร่วมบางเวลา เด็กจะเรียนร่วมกับเด็กปกติในบางวิชา 
เด็กท่ีเรียนร่วมในรูปแบบนี้เป็นเด็กท่ีมีความบกพร่องน้อย 
                     (3)  ช้ันเรียนร่วมเต็มเวลา เด็กเรียนร่วมในช้ันเรียนเดียวกับเด็กปกติตลอดเวลา เด็ก
ท่ีเรียนร่วมในรูปแบบนี้เป็นเด็กท่ีมีความบกพร่องค่อนข้างน้อย 
            2.1.7  มาตรฐานของโรงเรียนเรียนร่วม สังกัดกรุงเทพมหานคร 
            มาตรฐานการจัดการศึกษาในโรงเรียนเรียนร่วม สังกัดกรุงเทพมหานคร มี 3 มาตรฐาน 10 
ตัวชี้วัด ดังนี้ (หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา. ม.ป.ป. : 1)   
           มาตรฐานท่ี 1 คุณภาพผู้เรียน มี 2 ตัวชี้วัด  
           ตัวชี้วัดที่ 1 ผู้เรียนมีผลการพัฒนาเต็มศักยภาพตามที่กำหนดไว้ในแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP) 
           ตัวชี้วัดท่ี 2 ผู้เรียนมีคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ ตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีกำหนดไว้ ใน
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล และได้รับการยอมรับที่จะอยู่ร ่วมกันบนความแตกต่างและ
หลากหลาย 
           มาตรฐานท่ี 2 กระบวนการบริหารการเรียนร่วม มี 5 ตัวชี้วัด 
           ตัวชี้วัดที่ 1 ผู้บริหารมีความรู้ ความเข้าใจ เจตคติที่ดี และมีวิสัยทัศน์ในการบริหารจัดการ
เรียนร่วม 
           ตัวชี้วัดที่ 2 ผู้บริหารสามารถบริหารจัดการเรียนร่วมให้บรรลุเป้าหมายตามที่กำหนดไว้ใน
แผนปฏิบัติการจัดการเรียนร่วม 
           ตัวชี้วัดท่ี 3 ผู้บริหารมีการวางแผน และจัดสภาพแวดล้อมทางกายภาพ 
และสังคมท่ีเอื้อต่อการเรียนรู้ 
           ตัวชี้วัดท่ี 4 การมีส่วนร่วมและการแลกเปล่ียนเรียนรู้ด้านการจัดการเรียนร่วมทั้งภายใน และ
ภายนอกสถานศึกษา 
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           ตัวชี้วัดที่ 5 สถานศึกษามีการส่งเสริมสนับสนุน ยกย่องเชิดชูเกียรติบุคคลและองค์กร ที่มี
ส่วนร่วมด้านการจัดการเรียนร่วม 
           มาตรฐานท่ี 3 กระบวนการจัดการเรียนรู้ มี 3 ตัวชี้วัด 
           ตัวชี้วัดท่ี 1 ครูมีความรู้ ความเข้าใจ เจตคติท่ีดี ต่อการจัดการเรียนร่วมและปฏิบัติต่อผู้เรียน
อย่างเหมาะสม 
           ตัวชี้วัดที่ 2 ครูมีกระบวนการจัดการเรียนการสอนอย่างเหมาะสม เพื่อพัฒนาผู้เรียนเต็ม
ศักยภาพเฉพาะบุคคล 
           ตัวชี้วัดท่ี 3 ครูใช้กระบวนการวิจัย เพื่อพัฒนาผู้เรียนเฉพาะบุคคล 
 
2.2  แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
 
           2.2.1  ความเป็นมาของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
           ผดุง อารยะวิญญู (2546 : 17) กล่าวไว้ว่า ความเป็นมาการเรียนร่วม ในสมัยกรีกโบราณมี
ความเชื่อกันว่าคนที่หูหนวกมาแต่กำเนิดนั้น จะต้องพูดไม่ได้และเป็นใบ้ในที่สุด และเมื่อเติบโตเป็น
ผู้ใหญ่ก็คือได้รับการปฏิบัติอย่างไม่ยุติธรมในสังคม เซ่น ไม่มีสิทธิในการทำงาน ไม่มีสิทธิออกเสียง
เลือกตั้ง ไม่มีสิทธิในการเป็นเจ้าของที่ดิน บุคคลเหล่านี้จึงดำรงชีวิตอยู่อย่างโดดเดี่ยว จนกระทั่งใน
สมัยกลางจึงเช่ือกันว่าเด็กพิการ เช่น เด็กหูหนวก หรือเด็กตาบอดนั้น สามารถเรียนหนังสือได้และมีผู้
เริ ่มตั ้งโรงเรียนสำหรับเด็กประเภทนี้ขึ ้น ต่อมาในคตวรรษที่ 17 โรงเรียนสำหรับเด็กประเภทนี้ก็
แพร่หลายไปสู่ประเทศต่าง ๆ ในทวีปยุโรป โรงเรียนในสมัยแรกนั้น ส่วนมากเป็นโรงเรียนพิเศษท่ี
จัดตั้งขึ้นเพื่อเด็กโดยเฉพาะ ต่อมาในปี ค.ศ. 1821 ได้จัดเด็กที่มีความบกพร่องทางการได้ยินเรียน
ร่วมกับเด็กปกติในแคว้นบาวาเรียประเทศเยอรมนีตะวันตก โดยใช้ภาษามือในการอธิบายความหมาย
เพิ่มเติมให้แก่เด็กจึงนับได้ว่าเป็นการเรียนร่วมครั้งแรก ต่อมาได้มีการจัดการเรียนร่วมขึ้นอีกหลาย
รูปแบบและแพร่หลายในประเทศฝรั่งเศส อังกฤษและสหรัฐอมริกา การเรียนร่วมในสมัยแรกต้อง
ประสบกับอุปสรรคและปัญหาต่าง ๆ มากมาย ซึ่งเป็นผลให้การเรียนไม่ประสบผลสำเร็จเท่าที่ควร 
สำหรับประเทศไทยนั้น ได้จัดการศึกษาสำหรับเด็กพิการเป็นครั้งแรกในปี พ.ศ. 2482 โดยรวมกับ
มูลนิธิเอกชน ให้บริการทางการศึกษาแก่เด็กตาบอด แต่จัดเป็นโรงเรียนพิเศษ การเรียนร่วมมีขึ้นใน
ราว พ.ศ. 2524 
           สำหรับสำนักการศึกษากรุงเทพมหานครซึ่งเป็นหน่วยงานที่มีภารกิจและรับผิดชอบต่อการ
จัดการศึกษาให้แก่เด็กในเขตพื้นที่กรุงเทพมหานคร เริ่มดำเนินการจัดการเรียนร่วมในปีพุทธศักราช 
2534 มีเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษหลายประเภท มีโรงเรียนเข้าร่วมโครงการ ถึงปีพุทธศักราช 2564 
จำนวน 155 โรงเรียน  (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2564ข : 62-67) 
 

           2.2.2  ความหมายของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
            ผดุง อารยะวิญญู (2533 : 188) ได้ให้ความหมายของการเรียนร่วมว่า การเรียนร่วมเป็นวิธี
จัดการศึกษาสำหรับเด็กที่มีความต้องการพิเศษวิธีหนึ่ง เมื่อก่อนเด็กที่ความต้องการพิเศษถูกเรียกว่า
เป็นเด็กพิการ ในการจัดการศึกษาให้แก่เด็กประเภทนี้ จัดเป็นกลุ่มตามสภาพความพิการของเด็ก เช่น เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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เด็กตาบอด เด็กหูหนวก เด็กปัญญาอ่อน เป็นต้น และจัดตั้งโรงเรียนพิเศษสำหรับแต่ละประเภท
โดยเฉพาะ ต่อมาการจัดการศึกษาในลักษณะนี้ไม่ประสบความสำเร็จเท่าที่ควร จึงมีวิธีจัดการศึกษา
ให้แก่เด็กพิการเสียใหม่ เด็กพิการได้รับการเรียกช่ือใหม่ว่าเป็น "เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ ' และเด็ก
เหล่านี้ได้รับการ จัดเข้าเรียนในชั้นเดียวกันกับเด็กปกติ การจัดเด็กที่มีความต้องการพิเศษเข้าเรียน
ร่วมในชั้นเรียนเดียวกันกับเด็กปกติ เรียกว่า "การเรียนร่วม" ในภาษาอังกฤษมีคำที่มีความหมาย
เกี่ยวกับการเรียนร่วม 2 คำ คือ 
            Mainstreaming หมายถึง การเรียนร่วมเต็มเวลา นั่นคือเด็กที่มีความต้องการพิเศษจะถูก
ส่งเข้าไปเรียนในห้องเรียนสำหรับเด็กปกติทุกอย่าง และ ไม่มีบริการเพิ่มเติมสำหรับเด็กประเภทนี้ 
            Integration หมายถึง การเรียนร่วมระหว่างเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษกับเด็กปกติ แต่เป็น
การเรียนร่วมบางเวลา นั่นคือเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษจะเข้าไปเรียนร่วมในช้ันปกติบางเวลาเท่านั้น 
และมีความหมายรวมไปถึงการจัดช้ันพิเศษในโรงเรียนปกติด้วย 
            วารี ถิระจิตร (2537 : 14) กล่าวไว้ว่า การเรียนร่วมเป็นการรวมเด็กพิเศษไว้กับเด็กปกติใน
ด้านเวลา ด้านการเรียนการสอน และด้านสังคม ภายใต้พื้นฐานการจัดการศึกษาอย่างต่อเนื่องและ
คำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล รวมทั้งการปรับตัวทางสังคม เพื่อให้เด็กมีประสบการณ์ตรง และ
สามารถพัฒนาตนเองไปให้ได้มากท่ีสุด 
            หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา (2554 : 19) ได้ให้ความหมายของการศึกษาแบบเรียน
ร่วมว่า การจัดการเรียนร่วมเป็นการจัดการศึกษาให้กับเด็กที่มีความต้องการพิเศษได้เรียนรู้และร่วม
ทำกิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกับเด็กปกติทำให้มีโอกาสในการพัฒนาการเรียนรู้ในมาตรฐานเดียวกันกับเด็ก
ปกติ โดยได้รับการสนับสนุนช่วยเหลือจากบุคลากรในโรงเรียนให้สามารถเข้าร่วมกิจกรรมต่าง ๆ ใน
โรงเรียนได้อย่างเหมาะสมตามความสามารถของเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ เพื่อให้เกิดการเรียนรู้และ
พัฒนาตนเองได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
            ภูฟ้า เสวกพันธ์ (2562 : 21) ได้ให้ความหมายของการศึกษาแบบเรียนร่วมว่า การศึกษา
แบบเรียนร่วม (Inclusive Education)  หมายถึง การจัดให้กลุ่มบุคคลที่มีความต้องการพิเศษและ
สามารถใช้คำว่า การศึกษาแบบเรียนรวม แทนกันได้ เป็นการจัดการศึกษาให้กับกลุ่มบุคคลท่ีมีความ
บกพร่องทางร่างกาย จิตใจ และสังคม กลุ่มบุคคลชายขอบ กลุ่มบุคคลที่มีความหลากหลายทางเพศ 
กลุ่มบุคคลที ่มีความแตกต่างทางชาติพันธุ ์ ได้เข้าศึกษาในระบบการศึกษาทั่วไ ปทุกระดับและ
หลากหลายรูปแบบ เพื่อการค้นพบศักยภาพส่วนบุคคล การยอมรับในความแตกต่าง และการอยู่
ร่วมกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างสงบสุข 
            Allen (1991 : 54) ได้ให้ความหมายของการศึกษาแบบเรียนร่วมว่า การท่ีเด็กท่ีมีความตอง
การพิเศษ ท่ีมีการควบคุมท่ีมีขอจำกัดน้อยท่ีสุด และเด็กปกติได้เรียนด้วยกันในขอบเขตท่ีเหมาะสมให
มากท่ีสุด โดยดูพื้นฐานปญหาทางพัฒนาการ และระดับทักษะของเด็กเป็นรายบุคคล 
            Booth (1999) ได้ให้ความหมายของการศึกษาแบบเรียนร่วมว่า การจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมหมายถึง การที ่ครูปฏิบัติร ่วมกับนักเรียนในบริบทที ่เหมาะสมในฐานะที ่น ักเรียนมีความ
หลากหลาย นอกจากนี้ครูอาจจะตองเป็นผู้สรางทางเลือกและเป้าหมายใหกับนักเรียน 
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            Braillo (2009) ได้ให้ความหมายของการศึกษาแบบเรียนร่วมว่า การจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมหมายถึง การไม่มีเสนกั้นเขตระหว่างความปกติหรือผิดปกติพิการหรือไม่พิการ ดังกล่าวแลววา 
คําวา “ปกติ”นั้นมีความหมายกวางมาก นักเรียนที่เรียกวานักเรียนปกติเองก็มีปญหาหลายอย่าง
เหมือนๆ กับนักเรียนท่ีพิการ 
            จากข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว่า การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม หมายถึง การจัดการศึกษาท่ีให้
เด็กที่มีความต้องการพิเศษเรียนเข้าเรียนร่วมในชั้นเรียนเดียวกันกับเด็กปกติ ร่วมทำกิจกรรมต่าง ๆ 
ร่วมกับเด็กปกติ ทำให้มีโอกาสในการพัฒนาการเรียนรู้ในมาตรฐานเดียวกันกับเด็กปกติ เพื่อให้
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษสามารถดำเนินชีวิตในสังคมได้โดยการพึ่งพาตนเองให้มากที่สุด และ
การปรับตัวเพื่ออยู่ร่วมในสังคมอย่างเป็นปกติ 
 

            2.2.3  ประเภทของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
            วารี ถิระจิตร (2537 : 3) กล่าวไว้ว่า การแบ่งประเภทเด็กพิการ ในด้านการศึกษาต้อง
พิจารณาความจำกัดทางร่างกายและความจำกัดทางสติปัญญา ซึ่งจะเป็นอุปสรรคในการศึกษา เช่นหู
หนวก ตาบอด ปัญญาอ่อน เป็นอุปสรรคในการเรียนเพื่ออ่านออกเขียนได้และเป็นปัญหาต่อการ
เรียนรู้ในสภาพของระบบโรงเรียนท่ัว ๆ ไป 
            1.  มีความจำกัดทางสติปัญญา (Intellectual Limitation) แยกเป็น กลุ่มเรียนช้า ปัญญา
อ่อนพอเรียนได้หรือปัญญาอ่อนเล็กน้อย กลุ่มปัญญาอ่อนพอฝึกได้ หรือปัญญาอ่อนขั้นปานกลาง คน
พิการประเภทนี้ และประเภทที่มีระดับ เกณฑ์เชาวน์ต่ำกว่านี้ควรอยู่ในความดูแลของแพทย์และการ
ให้การศึกษาต้องมีการจัดและการฝึกสอน โดยผู้มีความรู้ความสามารถเฉพาะทาง 
            2.  มีความจำกัดทางร่างกาย (Physical Limitation) แยกเป็น กลุ่มบกพร่องทางการเห็น 
กลุ่มบกพร่องทางการได้ยิน กลุ่มบกพร่องทางการพูด กลุ่มบกพร่องทางร่างกาย และสุขภาพ เช่น 
แขนขาด้วน เป็นอัมพาต บังคับมือเขียนหนังสือไม่ได้ดี เป็นโรคเรื ้อรังหรือร้ายแรง เป็นต้น กลุ่ม
บกพร่องทางพฤติกรรม  
            นอกจากนั ้น คนเดียวอาจมีความพิการหลายอย่าง เรียกว่าพิการซ้ำซ้อน (Multiple 
Handicap) เช่น เป็นท้ังหูหนวก ตาบอด ปัญญาอ่อน เกิดขึ้นกับคน ๆ เดียวกัน 
            ดารณี ศักดิ์ศิริผล (2546 : 53-57) กล่าวไว้ว่า เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ อาจแบ่งเป็น
ประเภทต่าง ๆ ได้ดังต่อไปนี้ 
            1.  เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน หมายถึง เด็กท่ีสูญเสียการได้ยินในระดับหูตึงหรือหู
หนวก ซึ่งอาจจะสูญเสียการได้ยินมาแต่กำเนิดหรือภายหลังก็ตาม 
            2.  เด็กที่มีความบกพร่องทางสติปัญญา หมายถึง เด็กที่มีสติปัญญาต่ำกว่าเด็กปกติทั่วไป 
เมื่อวัดสติปัญญาโดยใช้แบบทดสอบมาตรฐาน มีข้อจำกัดในทักษะด้านการปรับตัวอย่างน้อย 2 ทักษะ
ใน 10 ทักษะ ดังนี้ การส่ือความหมาย การดูแลตนเอง การดำรงชีวิตในบ้าน ทักษะทางสังคม การใช้
สาธารณะสมบัติ การควบคุมตนเอง สุขอนามัย และความปลอดภัย การเรียนวิชาการ เพื่อการดำรง
ชีวิตประจำวัน การใช้เวลาว่าง และการทำงาน 
            3.  เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น หมายถึง เด็กตาบอดหรือเด็กท่ีมีสายตาเหลืออยู่น้อย
มาก  
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            4.  เด็กท่ีมีความบกพร่องทางร่างกายและสุขภาพ หมายถึง เด็กท่ีมีอวัยวะไม่สมส่วน อวัยวะ
ส่วนใดส่วนหนึ่งหรือหลายส่วนขาดหายไป กระดูกและกล้ามเนื้อพิการ เจ็บป่วยเรื้อรังรุนแรง มีความ
พิการของระบบประสาท มีความลำบากในการเคล่ือนไหว ซึ่งเป็นอุปสรรคต่อการศึกษาในสภาพปกติ 
ท้ังนี้ไม่รวมพวกพิการทางประสาทสัมผัส  
            5.  เด็กท่ีมีปัญหาทางพฤติกรรม หมายถึง เด็กท่ีไม่สามารถเรียนหนังสือได้เช่นเดียวกับเด็ก
ปกติทั่วไป แต่ไม่ได้มีสาเหตุ มาจากองค์ประกอบทางสติปัญญาการรับรู้ ความบกพร่องทางร่างกาย
หรือสุขภาพ ไม่สามารถปรับตัวเข้ากับเพื่อนได้ มีพฤติกรรมไม่เหมาะสมกับเพศและวัย มีปัญหาทาง
อารมณ์ หรือแสดงอาการเจ็บป่วย โดยมีสาเหตุมาจากจิตใจ  
            6.  เด็กที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ หมายถึง เด็กที่มีความบกพร่องในขบวนการทางจิตวิทยา
ทำให้มีปัญหาด้านการใช้ภาษา ด้านการฟัง การพูด การอ่าน การเขียน และการสะกดคำ หรือ มี
ปัญหาการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ซึ่งปัญหาดังกล่าวมิได้มีสาเหตุมาจากความบกพร่องทางร่างกาย 
ทางการเห็น ทางการได้ยิน ทางสติปัญญา อารมณ์ และสภาพแวดล้อม 
            7.  เด็กสมาธิส้ัน หมายถึง เด็กท่ีมีความผิดปกติทางพฤติกรรมชนิดหนึ่ง ได้แก่ การขาดสมาธิ 
พฤติกรรมซุกซนอยู่ไม่นิ ่ง ขาดความยับยั้งชั ่งใจหุนหันพลันแล่น ทำอะไรไม่คิดให้รอบคอบ และ
พฤติกรรมที่แสดงออกไม่เหมาะสมกับวัย หรือระดับพัฒนาการและต่อเนื่องนานเกิน 6 เดือนขึ้นไป
พฤติกรรมเหล่านี้ปรากฏก่อนอายุ 7 ปี และมีความรุนแรงส่งผลกระทบต่อการดำรงชีวิตประจำวัน 
การเรียน การปรับตัวในสังคม พฤติกรรมเหล่านี้ต้องเกิดอย่างน้อยในสองสถานการณ์ขึ้นไป  
            8.  เด็กที่มีความบกพร่องทางการสื่อความหมาย หมายถึง เด็กที่มีความบกพร่องในการ
เข้าใจ หรือการใช้ภาษาพูดจนไม่สามารถส่ือความหมายกับผู้อื่นได้ตามปกติ เช่น การพูดไม่ชัด จังหวะ
การพูดไม่ดี คุณภาพของเสียงผิดปกติ ตลอดจนการพูดผิดปกติที ่เกิดจากการมีพยาธิของระบบ
ประสาทส่วนกลาง หรือระบบประสาทส่วนปลาย รวมทั้งอะเฟเชีย ซึ่งมีความบกพร่องทั้งในด้านการ
รับรู้ และการแสดงออกทางภาษา เป็นต้น  
            9.  เด็กออทิสติค หมายถึง เด็กท่ีมีพัฒนาการล่าช้าหรือถดถอย แสดงปฏิกิริยาตอบสนองต่อ
ส่ิงแวดล้อมในลักษณะแปลก ๆ เช่น หลีกเล่ียงการมองหน้าผู้อื่นไม่สบตา การแสดงปฏิกิริยาตอบโต้ต่อ
เสียงที่ได้ยิน การสัมผัส หรือความเจ็บปวดในลักษณะที่มากเกินไปหรือน้อยเกินไป หรือไม่แสดง
ปฏิกิริยาตอบโต้ต่อส่ิงเราใด ๆ ท้ังส้ิน แสดงอาการสนใจต่อตนเอง หรือการกระตุ้นตนเองโดยไม่สนใจ
ต่อสิ่งแวดล้อม มีปัญหาด้านการพูดและภาษาไม่สามารถแสดงปฏิกิริยาตอบโต้กับคน สิ่งของ หรือ
เหตุการณ์ต่าง ๆ ได้  
            10.  เด็กท่ีมีความพิการซ้ำซ้อน หมายถึง เด็กท่ีมีสภาพความพิการต้ังแต่สองอย่างขึ้นไปใน
บุคคลเดียวกัน เช่น เด็กที่มีความบกพร่องทางสติปัญญา รวมทั้งสูญเสียการได้ยิน หรือเด็กที่ตาบอด
และสูญเสียการได้ยิน เป็นต้น และสภาพความพิการนี้จะส่งผลให้เกิดการด้อยความสามารถในการ
ดำรงชีวิตท้ังเป็นอุปสรรคต่อการได้รับการศึกษา  
            11.  เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ หมายถึง เด็กท่ีแสดงออกซึ่งความสามารถอันโดดเด่นด้าน
ใดด้านหนึ่งหรือหลายด้านในด้านสติปัญญาความคิดสร้างสรรค์ การใช้ภาษา การเป็นผู้นำ การสร้าง
งานด้านทัศนศิลป์และศิลปะการแสดง ความสามารถทางดนตรี ความสามารถทางกีฬา และ
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ความสามารถทางวิชาการในสาขาใดสาขาหนึ่ง หรือหลายสาขาอย่างเป็นท่ีประจักษ์ เมื่อเปรียบเทียบ
กับเด็กอื่นท่ีมีอยู่ระดับเดียวกัน สภาพแวดล้อมเดียวกัน  
             กระทรวงศึกษาธิการ (2552 : 45-47) กล่าวไว้ว่า ประเภทของคนพิการ มีดังต่อไปนี้ 
            1.  บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ได้แก่ บุคคลท่ีสูญเสียการเห็นต้ังแต่ระดับเล็กน้อย
จนถึงตาบอดสนิท ซึ่งแบ่งเป็น 2 ประเภท คือ คนตาบอด หมายถึง บุคคลที่สูญเสียการเห็นมาก จน
ต้องใช้ส่ือสัมผัสและส่ือเสียง หากตรวจวัดความชัดของสายตาข้างดีเมื่อแก้ไขแล้ว อยู่ในระดับ 6 ส่วน 
60 (6/60) หรือ 20 ส่วน 200 (20/200) จนถึงไม่สามารถรับรู้เรื่องแสง และคนเห็นเลือนราง หมายถึง 
บุคคลท่ีสูญเสียการเห็น แต่ยังสามารถอ่านอักษรตัวพิมพ์ขยายใหญ่ด้วยอุปกรณ์เครื่องช่วยความพิการ 
หรือเทคโนโลยีส่ิงอำนวยความสะดวก หากวัดความชัดเจนของสายตาข้างดีเมื่อแก้ไขแล้วอยู่ในระดับ 
6 ส่วน 18 (6/18) หรือ 20 ส่วน 70 (20/70) 
            2.  บุคคลที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน ได้แก่ บุคคลที่สูญเสียการได้ยินตั้งแต่ระดับหตึูง
น้อยจนถึงหูหนวก ซึ่งแบ่งเป็น 2 ประเภท คือ คนหูหนวก หมายถึง บุคคลท่ีสูญเสียการได้ยินมากจน
ไม่สามารถเข้าใจการพูดผ่านทางการได้ยินไม่ว่าจะใส่หรือไม่ใส่เครื่องช่วยฟัง ซึ่งโดยทั่วไปหากตรวจ
การได้ยินจะมีการสูญเสียการได้ยิน 90 เดซิเบลขึ้นไป และคนหูตึง หมายถึง บุคคลที่มี การได้ยิน
เหลืออยู่เพียงพอที่จะได้ยินการพูดผ่านทางการได้ยิน โดยทั่วไปจะใส่เครื่องช่วยฟัง ซึ่งหากตรวจวัด
การได้ยินจะมีการสูญเสียการได้ยินน้อยกว่า 90 เดซิเบลลงมาถึง 26 เดซิเบล 
            3.  บุคคลที่มีความบกพร่องทางสติปัญญา ได้แก่ บุคคลที่มีความจำกัดอย่างชัดเจนในการ
ปฏิบัติตน (Functioning) ในปัจจุบัน ซึ่งมีลักษณะเฉพาะ คือ ความสามารถทางสติปัญญาต่ำกว่า
เกณฑ์เฉลี่ยอย่างมีนัยสำคัญร่วมกับความจำกัดของทักษะการปรับตัวอีกอย่างน้อย 2 ทักษะจาก 10 
ทักษะ ได้แก่ การสื่อความหมาย การดูแลตนเอง การดำรงชีวิตภายในบ้านทักษะทางสังคม/การมี
ปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น การรู้จักใช้ทรัพยากรในชุมชน การรู้จักดูแลควบคุมตนเอง การนำ ความรู้มาใช้ใน
ชีวิตประจำวัน การทำงาน การใช้เวลาว่าง การรักษาสุขภาพอนามัยและความปลอดภัย ท้ังนี้ได้แสดง
อาการดังกล่าวก่อนอายุ 18 ปี 
            4.  บุคคลที่มีความบกพร่องทางร่างกาย หรือการเคลื่อนไหว หรือสุขภาพ ซึ่งแบ่งเป็น 2 
ประเภท คือ บุคคลที่มีความบกพร่องทางร่างกาย หรือการเคลื่อนไหว ได้แก่ บุคคลที่มีอวัยวะไม่สม
ส่วนหรือขาดหายไป กระดูกหรือกล้ามเนื้อผิดปกติ มีอุปสรรคในการเคลื่อนไหว ความบกพร่อง
ดังกล่าวอาจเกิดจากโรคทางระบบประสาท โรคของระบบกล้ามเนื้อและกระดูก การไม่สมประกอบมา
แต่กำเนิด อุบัติเหตุและโรคติดต่อ และบุคคลที่มีความบกพร่องทางสุขภาพ ได้แก่ บุคคลที่มีความ
เจ็บป่วยเรื้อรังหรือมีโรคประจำตัวซึ่งจำเป็นต้องได้รับการรักษาอย่างต่อเนื่อง และเป็นอุปสรรคต่อ
การศึกษา ซึ่งมีผลทำให้เกิดความจำเป็นต้องได้รับการศึกษาพิเศษ 
            5.  บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ได้แก่ บุคคลท่ีมีความผิดปกติในการทำงานของ
สมองบางส่วนท่ีแสดงถึงความบกพร่องในกระบวนการเรียนรู้ท่ีอาจเกิดขึ้นเฉพาะความสามารถด้านใด
ด้านหนึ่งหรือหลายด้าน คือ การอ่าน การเขียน การคิดคำนวณ ซึ่งไม่สามารถเรียนรู้ในด้านท่ีบกพร่อง
ได้ ท้ังท่ีมีระดับสติปัญญาปกติ 
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            6. บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางการพูดและภาษา ได้แก่ บุคคลท่ีมีความบกพร่องในการเปล่ง
เสียงพูด เช่น เสียงผิดปกติ อัตราความเร็วและจังหวะการพูดผิดปกติ หรือบุคคลท่ีมีความบกพร่อง ใน
เรื่องความเข้าใจหรือการใช้ภาษาพูด การเขียนหรือระบบสัญลักษณ์อื่นที่ใช้ในการติดต่อสื่อสาร ซึ่ง
อาจเกี่ยวกับรูปแบบ เนื้อหาและหน้าท่ีของภาษา 
            7.  บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางพฤติกรรม หรืออารมณ์ ได้แก่ บุคคลท่ีมีพฤติกรรมเบ่ียงเบน
ไปจากปกติเป็นอย่างมาก และปัญหาทางพฤติกรรมนั้นเป็นไปอย่างต่อเนื่อง ซึ ่งเป็นผลจากความ
บกพร่องหรือความผิดปกติทางจิตใจหรือสมองในส่วนของการรับรู้ อารมณ์หรือความคิด เช่น โรคจิต
เภท โรคซึมเศร้า โรคสมองเส่ือม เป็นต้น 
            8.  บุคคลออทิสติก ได้แก่ บุคคลที่มีความผิดปกติของระบบการทำงานของสมองบางส่วน 
ซึ่งส่งผลต่อความบกพร่องทางพัฒนาการด้านภาษา ด้านสังคมและการปฏิสัมพันธ์ทางสังคม และมี
ข้อจำกัดด้านพฤติกรรม หรือมีความสนใจจำกัดเฉพาะเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยความผิดปกตินั้นค้นพบได้
ก่อนอายุ 30 เดือน 
            9.  บุคคลพิการซ้อน ได้แก่ บุคคลที่มีสภาพความบกพร่องหรือความพิการมากกว่าหนึ่ง
ประเภทในบุคคลเดียวกัน 
            จากข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว่า การแบ่งประเภทของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษจะแบ่งตาม
ความจำกัดทางร่างกายและความจำกัดทางสติปัญญาที่เป็นอุปสรรคในการศึกษา สำหรับการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานครจะแบ่งประเภทของนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษออกเป็น 9 ประเภทตามกระทรวงศึกษาธิการ คือ บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางสติปัญญา บุคคลท่ีมีความบกพร่อง
ทางร่างกาย หรือการเคล่ือนไหว หรือสุขภาพ บุคคลท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ บุคคลท่ีมีความ
บกพร่องทางการพูดและภาษา บุคคลที่มีความบกพร่องทางพฤติกรรม หรืออารมณ์ บุคคลออทิสติก
และบุคคลพิการซ้อน 
 

            2.2.4  รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
             ผดุง อารยะวิญญู (2533 : 188-192) กล่าวไว้ว่า รูปแบบการเรียนร่วมมีดังนี้ 
             1.  เรียนร่วมในชั้นปกติ เป็นการจัดเด็กที่มีความต้องการพิเศษเข้าเรียนร่วมกับเด็กปกติ 
และเรียนเหมือนกับเด็กปกติทุกประการ เด็กท่ีจะเข้าเรียนในลักษณะนี้ ควรเป็นเด็กที่มีความพิการ
น้อย มีความฉลาดและมีความพร้อมในด้านการเรียน ตลอดจนวุฒิภาวะทางอารมณ์และสังคม 
              2.  เรียนร่วมในชั้นเรียนปกติและมีครูพิเศษให้คำแนะนำปรึกษา คืแนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษเรียนร่วมกับเด็กปกติเต็มเวลา แต่มีครูการศึกษาพิเศษคอยช่วยเหลือครูประจำชั้นและ
ครูประจำวิชา ครูการศึกษาพิเศษนี้อาจเรียกว่า ครูท่ีปรึกษา ครูประเภทนี้ไม่ทำการสอนโดยตรง แต่ให้
คำแนะนำแก่ครูท่ีสอนเด็ก  
              3.  เรียนร่วมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเวียนสอน เป็นการจัดเด็กที่มีความต้องการ
พิเศษเรียนร่วมกับเด็กปกติ และรับบริการด้านการสอนเพิ่มเติมจากครูการศึกษาพิเศษ ซึ่งจะเดินทาง
ไปตามโรงเรียนต่าง ๆ เพื่อให้ความช่วยเหลือแก่เด็กเนื่องจากมีจำนวนเด็กในแต่ละโรงเรียนไม่มากนัก 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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   8. โรงเรียนพิเศษ 
                                              7. ชั้นพิเศษเต็มเวลา 
                                        6. ชั้นพิเศษ + เรียนร่วมบางเวลา 

            5. ชั้นเรียนร่วม + ครูเสริมวิชาการ 
          4. ชั้นเรียนร่วม + ครูเวียนสอน 
                         3. ชั้นเรียนร่วม + ครูที่ปรึกษา 

         2. ชั้นเรียนร่วมเต็มเวลา 
                1. ชั้นเรียนปกติ 

ครูจึงเดินทางจากโรงเรียนหนึ่งไปยังโรงเรียนหนึ่ง เมื่อครบสัปดาห์ก็วนกลับมาสอนเด็กกลุ่มเดิมใน
โรงเรียนเดิมอีก จึงเรียกกรูประเภทนี้ว่า ครูเดินสอนหรือครูเวียนสอน 
             4.  เรียนร่วมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเสริมวิชา ครูเสริมวิชาการคือครูการศึกษา
พิเศษท่ีปฏิบัติงานประจำอยู่ในห้องเสริมวิชาการ นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษจะเข้ามาเรียนกับครู
เสริมวิชาการวันละ 1-2 ช่ัวโมง หรือมากกว่า ขึ้นอยู่กับความต้องการพิเศษของเด็ก เด็กทุกคนท่ีเข้ามา
เรียนในห้องนี้จะต้องมีเรียนท่ีกำหนดไว้แน่นอน ครูเสริมวิชาการอาจมีคนเดียวหรือหลายคนขึ้นอยู่กับ
จำนวนเด็กและประเภทของเด็กที่มีความต้องการพิเศษ การสอนเด็กอาจกระทำเป็นรายบุคคล หรือ
สอนเป็นกลุ่มเล็ก ๆ และสอนในเนื้อหาที่เด็กไม่ได้รับการสอนในชั้นปกติ หรือเนื้อหาที่เด็กมีปัญหา 
นอกจากสอนเด็กที่มีความต้องการพิเศษแล้ว และครูเสริมวิชาการยังมีหน้าที่ในการให้คำแนะนำ
ปรึกษาแก่ครูปกติในการปฏิบัติต่อเด็กประเภทนี้ 
             5.  ช้ันพิเศษในโรงเรียนปกติ และเรียนร่วมบางเวลา เป็นการจัดเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ
ไว้ในชั้นเดียวกัน เป็นกลุ่มเล็ก ๆ มีครูประจำชั้นสอนแทบทุกวิชา ยกเว้นบางวิชาที่เด็กต้องไปเรียน
ร่วมกับเด็กปกติ เช่น พลศึกษา ศิลปะ หรือกิจกรรมนอกหลักสูตรอื่น ๆ 

             6.  ช้ันพิเศษในโรงเรียนปกติ เป็นการจัดเด็กพิเศษที่มีความบกพร่องประเภทเดียวกันไว้
เป็นกลุ่มเดียวกัน และเป็นกลุ่มขนาดเล็ก เด็กเหล่านี้เรียนในช้ันพิเศษตลอดเวลา ครูประจำช้ันสอนทุก
วิชา การเรียนร่วมในลักษณะนี้เหมาะสำหรับเด็กท่ีมีความพิการค่อนข้างมาก  
การจัดการเรียนร่วมในลักษณะใดนั้น ขึ้นอยู่กับสภาพความพิการและความพร้อมของเด็ก เด็กที่มี
ความพิการน้อย และมีความพร้อมสูง อาจจัดให้เรียนร่วมเต็มเวลาเด็กที่มีความพิการมากขึ้นและมี
ความพร้อมน้อยอาจจัดให้เรียนในช้ันเรียนพิเศษลดหล่ันกันลงไปตามภาพประกอบ และขยายรูปแบบ
เพิ่มเติมดังแสดงในภาพท่ี 2.2 และ 2.3 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

ภาพที่ 2.2  รูปแบบการจัดการศึกษาสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ  
                  ที่มา : Reynolds and Birch (อ้างใน ผดุง อารยะวิญญู.  2533 : 191)  
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ภาพที่ 2.3  การจัดการเรียนร่วมระหว่างเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษกับเด็กปกติ 
             ที่มา : ผดุง อารยะวิญญู (2533 : 191)  
 
            วารี ถิระจิตร (2537 : 14-18) กล่าวไว้ว่า รูปแบบการจัดเรียนร่วม มีดังนี้ 
            รูปแบบท่ี 1 การเรียนร่วมในช้ันเรียนปกติเต็มเวลา การจัดบริการสำหรับเด็กพิเศษลักษณะ
นี้ จัดให้กับเด็กท่ีมีความพิการไม่มาก หลังจากเด็กได้รับการบำบัดรักษา หรือฟื้นฟูสมรรถภาพในด้าน
ท่ีจำเป็นก็สามารถเรียนร่วมกับเด็กปกติได้ ท้ังนี้อาจมีอุปกรณ์ เครื่องมือพิเศษ ช่วยทางด้านการศึกษา 
เช่น เครื่องช่วยฟัง รวมทั้งการให้บริการแนะแนวแก่ครูในช้ันเรียนปกติด้วย  
            รูปแบบที่ 2 การเรียนร่วมในชั้นปกติ โดยได้รับการบริการพิเศษ การจัดบริการโดยให้เด็ก
พิเศษเรียนในชั้นเรียนปกติเป็นวลาโดยได้รับการบริการต่าง ๆ เพิ่มเติม เช่นได้รับการสอนเสริมบาง
วิชาจากครูการศึกษาพิเศษ โดยเด็กได้รับบริการเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม 
            รูปแบบที ่ 3 การเรียนในชั ้นพิเศษในโรงเรียนปกติ จัดให้แก่เด็กที ่มีความบกพร่อง
ค่อนข้างมาก รวมทั้งเด็กที่มีความสามารถสูงจนไม่สามารถเรียนร่วมกับเด็กปกติได้ ควรจัดบริ การ
พิเศษให้ เช่น กายภาพบำบัด อาชีวบำบัด การแก้ไขการพูด การฝึกฟัง เป็นต้น 
            รูปแบบที่ 4 การจัดโรงเรียนพิเศษ เด็กพิเศษที่มีความบกพร่องมาก และไม่สามารถเรียน
ร่วมกับเด็กปกติได้ ครูการศึกษาพิเศษท่ีสอนจำเป็นต้องมีความรู้พิเศษสอนประจำในโรงเรียนพิเศษ เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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            รูปแบบท่ี 5 การจัดการศึกษาพิเศษนอกโรงเรียน คือการจัดการศึกษาพิเศษในโรงพยาบาล 
สถานพักฟื้น สถานรับเลี้ยงดูเด็กและที่บ้าน เป็นต้น เป็นการจัดให้แก่เด็กพิการทางกายและสุขภาพ 
หรือเด็กปัญญาอ่อน             
            ศรียา นิยมธรรม (2547 : 84) กล่าวไว้ว่า รูปแบบการจัดเรียนร่วม มี 5 รูปแบบ ดังนี้ 
            1.  การเรียนร่วมในชั้นปกติเต็มเวลา เป็นการจัดใหกับเด็กที่มีสภาพความพิการไม่มาก
หลังจากกรับการบำบัดรักษาหรือฟนฟูสมรรถภาพในด้านที่จำเป็นก็สามารถเรียนร่วมกับเด็กปกติใน
ช้ันเรียนได้ท้ังนี้อาจมีอปกรณและเครื่องมือช่วยทางการศึกษาพิเศษ รวมทั้งการใหบริการแนะแนวแก
ครูปกติด้วย 
            2.  การเรียนร่วมในช้ันเรียนปกติการจัดบริการในลักษณะนี้เด็กพิเศษจะมีโอกาสเรียนในช้ัน
ปกติเต็มเวลาโดยได้รับบริการต่าง ๆ เพิ่มเติม เชน ได้รับการสอนเสริมบางวิชาจากครูการศึกษาพิเศษ 
ได้รับการฝกพูดและการแกไขการพูด ได้รับการฝกใหทำความคุนเคยกับสภาพแวดลอมและการ
เคล่ือนไหว  
            3.  การเรียนในช้ันเรียนพิเศษในโรงเรียนปกติการจัดการศึกษาในลักษณะนี้ควร 
จัดใหเด็กที่มีความบกพรองมาก หรือเด็กที่พิการซ้ำซอนรวม ไม่สามารถเรียนร่วมกับเด็กปกติ 
นอกจากนี้เด็กเหลานี้ยังจำเป็นตองได้รับบริการพิเศษด้านต่าง ๆ  เชน กายภาพบําบัด กิจกรรมบําบัด
การแกไขการพูด การฝึกฟังโปรแกรมพิเศษ เป็นตน บุคลากรในโรงเรียนตองได้รับฝกอบรมใหมีความรู
ความสามารถ และความเขาใจเกี่ยวกับเด็กประเภทท่ีตนรับผิดชอบ 
            4.  การจัดโรงเรียนพิเศษเด็กพิเศษที่มีความบกพรองควรได้รับบริการประเภทนี้ครูที่อยู่ใน
โรงเรียนพิเศษดังกล่าว จำเป็นตองมีความรูพิเศษในแต่ละสาขาที่จะไปช่วยสอนเสริมและพัฒนา
สมรรถภาพใหแกเด็ก ลักษณะของโรงเรียนพิเศษนี้จะจัดแบบประจำหรือไปกลับก็ได้ 
            5.  การจัดการศึกษานอกโรงเรียนการจัดบริการในลักษณะนี้ได้แกการจัดบริการการศึกษา
พิเศษในโรงพยาบาล สถานพักฟน สถานรับเลี้ยงเด็ก และที่บ้าน เป็นตน รูปแบบนี้จัดสำหรับเด็ก
พิการทางร่างกายและท่ีมีความบกพรองทางสุขภาพหรือสติปัญญา ซึ่งจำเป็นตองเขารับบริการรักษา 
ฟนฟูบําบัด พักฟื้นและเล้ียงดูตามสถานท่ีดังกล่าวเป็นระยะเวลานานเพื่อใหเด็กได้รับการศึกษาโดยไม่
ขาดตอน การจัดการศึกษาพิเศษในรูปแบบนี้เป็นรูปแบบที่มีความยืดหยุนมาก เนื่องจากเด็กที่รับ
บริการเป็นเด็กท่ีมีสภาพความพิการ และความตองการแตกต่างกันมาก 
            จากข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว่า รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม สามารถจัดได้หลาย
รูปแบบขึ้นอยู่กับบริบทของสถานศึกษานั้น ๆ โดยในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน 
สังกัดกรุงเทพมหานครจะแบ่งเป็น 3 ลักษณะท่ีเหมาะสม ได้แก่  
            1.  ช้ันพิเศษเต็มเวลา เด็กมีโอกาสร่วมกิจกรรมสังคมต่าง ๆ กับเด็กปกติ เด็กท่ีเรียนร่วมใน
รูป แบบนี้เป็นเด็กท่ีมีความบกพร่องค่อนข้างมาก 
            2.  ช้ันพิเศษโดยส่งไปเรียนร่วมบางเวลา เด็กจะเรียนร่วมกับเด็กปกติในบางวิชา เด็กท่ีเรียน
ร่วมในรูปแบบนี้เป็นเด็กท่ีมีความบกพร่องน้อย 
            3.  ชั้นเรียนร่วมเต็มเวลา เด็กเรียนร่วมในชั้นเรียนเดียวกับเด็กปกติตลอดเวลา เด็กที่เรยีน
ร่วมในรูปแบบนี้เป็นเด็กท่ีมีความบกพร่องค่อนข้างน้อย 
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            2.2.6  ประโยชน์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
            วรวรรธน์ ธนพรธัญทิพย (2548 : 38) กลาวถึงประโยชนจากการเรียนร่วม จะช่วยลดปญหา
ความแตกต่างระหว่างบุคคลในทางการศึกษา สังคมโดยรวม ลดปญหาทางด้านร่างกาย จิตใจ อารมณ
และสังคม อันเป็นพื้นฐานการอยูร่วมกันของคนในสังคมแลวยังสงผลตอการดำรงชีวิตของคนในสังคม 
ช่วยลดปญหาด้านงบประมาณแผ่นดิน ที่สำคัญเมื่อคนพิการได้ประกอบสัมมาชีพอย่างเต็มศักยภาพ
จะช่วยพัฒนาประเทศชาติได้อีกด้วย   
            หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา (2554 : 22-23) กล่าวไว้ว่า ประโยชน์ของการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม มีดังนี้ 
            1.  ด้านการเรียนรู้ เด็กที่มีความต้องการพิเศษที่เรียนร่วมในชั้นเรียนปกติ สามารถมีส่วน
ร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนตามเนื้อหาหลักสูตรทั้งหมดพร้อมกับเพื่อนนักเรียนปกติ สามารถ
ได้รับความรู้และประสบการณ์มากมายต่าง ๆ จากเพื่อน 
            2.  ด้านปฏิสัมพันธ์ทางสังคม เด็กที่มีความต้องการพิเศษที่เรียนร่วมในช้ันเรียนปกติมี
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมกับเพื่อนนักเรียนปกติ ทำให้อคติและทัศนคติในแง่ลบต่อกันค่อย ๆ หมดไป 
            3.  ด้านประสบการณ์จริง ที่พบในชีวิตประจำวันและชีวิตการงานในอนาคต เด็กที่มีความ
ต้องการพิเศษมีโอกาสท่ีจะได้รับประสบการณ์ของการทำงานร่วมกัน และการแข่งขันกับผู้อื่นอันเป็น
สภาพท่ีเป็นจริงของสังคม ซึ่งเขาจะต้องประสบเมื่อผ่านชีวิตการศึกษาไปแล้ว 
            4.  ประโยชน์ของการเรียนร่วมแยกตามผู้ได้รับประโยชน์ สามารถแยกได้ดังนี้ ประโยชน์ต่อ
ตัวเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ คือ มีโอกาสเรียนรู้โลกและสภาพการณ์ท่ีเป็นจริง มีโอกาสเข้าเรียนใน
โรงเรียนใกล้บ้าน มีโอกาสมีปฏิสัมพันธ์กับเด็กปกติ มีเพื ่อน และมีสังคม มิใช่ถูกแยกออกไปเป็น
ประชากรชั้นสอง ประโยชน์ต่อตัวครู คือ ครูผู ้สอนปกติและครูสอนวิซาการศึกษาพิเศษ มีโอกาส
ทำงานร่วมกันเป็นทีมเรียนรู้จากกัน ท้าทายความสามารถของครูท่ีไม่เคยสอนเด็กพิการมาก่อน มี
โอกาสเรียนรู้ยอมรับและเข้าใจเด็กพิการ เป็นผู้นำการเปลี่ยนแปลงที่จะทำให้เด็กปกติในชั้นยอมรับ
และเข้าใจซึ่งกันและกัน มีโอกาสในการติดต่อประสานงานกับองค์กร หน่วยงานในชุมชน และ
ครอบครัวมากขึ้น ทำให้รู้จักเด็กและครอบครัวดียิ่งขึ้น ภาคภูมิใจท่ีได้ทำหน้าท่ีครูอย่างสมบูรณ์ เรียนรู้
จากชุมชน นำภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ประโยชน์ ประโยชน์ต่อตัวเด็กปกติ คือ มีโอกาสสัมผัสกับสภาพ
ที่แท้จริงของโลก เข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่างบุคคลโดยเฉพาะในเรื ่องความพิการ มีโอกาส
พัฒนาคุณธรรมด้านความเมตตา กรุณา การให้ความช่วยเหลือ การทำงานเป็นทีม และความไม่เอารัด
เอาเปรียบ ประโยชน์ต่อโรงเรียน คือ ได้ทำบทบาทในการพัฒนาเด็กนักเรียนครบทุกด้านตามท่ี
กำหนดไว้เป็นเป้าหมายของการจัดการศึกษาอย่างแท้จริง โดยมีการใช้ทรัพยากรอย่างประหยัดและ
คุ้มค่า ประโยชน์ต่อครอบครัว หน่วยงาน และองค์กร คือ ได้ขยายขอบข่ายการดำเนินงาน มีผลทำให้
การดำเนินงานตามภาระหน้าที ่มีความสมบูรณ์ยิ ่งขึ ้น และประโยชน์ต่อรัฐบาล คือ ประหยัด
งบประมาณในการจัดการศึกษาสำหรับเด็กพิการ  
            ภูฟ้า เสวกพันธ์ (2555 : 53-56) กล่าวไว้ว่า ประโยชน์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
สำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและท่ีมีความสามารถหลากหลาย  
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            1.  นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ และที่มีความสามารถหลากหลาย แสดงระดับของ
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคมขั ้นสูงกับเพื ่อนร่วมชั้นเรียนปกติในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม เมื่อ
เปรียบเทียบกับการจัดแบบแยกกลุ่ม และโดยเฉพาะอย่างยิ่ง หากได้รับความร่วมมือ และการ
สนับสนุนให้เกิดกระบวนการทางสังคมจากผู้ปกครองให้เป็นไปตามธรรมชาติในสังคมท่ัวไป 
            2.  ความสามารถทางสังคม และทักษะการส่ือสารของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและท่ี
มีความสามารถหลากหลายได้รับการพัฒนาจากการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม การที่นักเรียนไดอ้ยู่
ร่วมกับเพื่อนในสังคมปกติจะทำให้พวกเขาพัฒนาปฏิสัมพันธ์ทางสังคมตลอดจนการพัฒนาตามวัยและ
ความสามารถในการส่ือสาร 
            3.  การจัดระบบการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมให้กับกลุ่มนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
และที่มีความสามารถหลากหลาย ต้องมีรูปแบบโปรแกรมทางการศึกษาที่เคร่งครัด  เพื่อการพัฒนา
ทักษะและความสามารถทางวิชาการ งานวิจัยบางฉบับเปิดเผยว่า โปรแกรมการศึกษาในการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมสำหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ และที่มีความสามารถหลากหลาย 
โดยทั่วไปควรมีมาตรฐานที่เหนือกว่าการจัดการศึกษาแบบแยกกลุ่ม และนักเรียนก็ควรได้รับเวลา
สำหรับการศึกษา ตลอดจนการแสดงผลงานของพวกเขาท่ีมากกว่าปกติ 
            4.  การยอมรับทางสังคมของนักเรียนที ่มีความต้องการพิเศษและที ่มีความสามารถ
หลากหลายควร ได้รับการพัฒนาจากการทำงานกลุ่มย่อย ในการเรียนการสอนตามธรรมชาติ พวกเขา
จะพบบางสิ ่งที ่อย ู ่ เหนือความต้องการพิเศษ และปัญหาด้านความสามารถ การตระหนักถึง
ประสิทธิภาพของตนเองจากการทำงานกลุ่มย่อย 
            5.  การพัฒนาสัมพันธภาพระหว่างกลุ่มนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ และที่มีความ
หลากหลายกับนักเรียนปกติในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม งานวิจัยพบว่าในการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมมีเครือข่ายท่ีเข้มแข็งกว่าการศึกษาแบบแยกกลุ่มย่อย 
            6.  การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมช่วยพัฒนาความรู้เกี่ยวกับกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษ และท่ีมีความสามารถหลากหลาย  
            7.  นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษและที่มีความสามารถหลากหลาย ผู้ซึ่งเข้าร่วมการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมมีแนวโน้มที่จะเป็นผู้ใหญ่ที่ใช้เวลาว่างไปกับกิจกรรมนอกบ้านกิจกรรมใน
ชุมชนกับกลุ่มคนปกติมากกว่ากลุ่มนักเรียนซึ่งได้รับการศึกษาแบบแยก  
           8.  ผู้ท่ีจบการศึกษาจากการศึกษาแบบเรียนร่วมได้รับเงินเดือนมากกว่าถึง 3 เท่า เมื่อเทียบ
กับผู้ท่ีจบจากโปรแกรมการศึกษาแบบแยก  
           จากข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว่า ประโยชน์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม คือ การลดปญหา
ด้านงบประมาณแผ่นดิน ลดปญหาความแตกต่างระหว่างบุคคลในทางการศึกษาและสังคม ช่วยให้
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษสามารถพัฒนาตนเองได้ตามศักยภาพของนักเรียนแต่ละคน และ
สามารถใช้ชีวิตในสังคมปกติได้  
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2.3  แนวคิดเกี่ยวกับการประเมิน 
 
   

            2.3.1  ความหมายของการประเมิน 
             พิสณุ ฟองศรี (2551 : 4) ได้ให้ความหมายของการประเมินว่า การประเมิน (Evaluation) 
หมายถึง กระบวนการตัดสินคุณค่าของสิ ่งหนึ ่งสิ ่งใด  โดยนำสารสนเทศหรือผลจากการวัดมา
เปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ 
             สมคิด พรมจุ้ย (2552 : 28) ให้ความหมายของการประเมินผลว่า หมายถึงการตรวจสอบ
ความก้าวหน้าของโครงงานหรือแผนงาน ตลอดจนการพิจารณาผลสัมฤทธิ์ของโครงการหรือแผนงาน 
ตลอดจนการพิจารณาผลสัมฤทธิ์ของโครงการนั้นว่ามีมากน้อยเพียงใดได้ตามวัตถุประสงค์หรือไม่
เพียงใด 
             เชาว์ อินใย (2553 : 4) ได้ให้ความหมายของการประเมินว่า การประเมิน หมายถึง 
กระบวนการพิจารณาตัดสินคุณค่าของสิ่งใดสิ่งหนึ่งว่ามีความเหมาะสมหรือไม่เพียงใด โดยนำ
สารสนเทศหรือผลจากการวัดมาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ที่กำหนดเพื่อช่วยในการตัดสินใจ ตีค่าผลการ
ดำเนินการนั้น ๆ ว่าบรรลุวัตถุประสงค์หรือไม่ ใช้เป็นส่วนหนึ่งของกระบวนการจัดการ 
             สมหวัง พิธิยานุวัฒน์ (2559 : 20-21) ได้ให้ความหมายของการประเมินว่า การประเมิน
หมายถึง กระบวนการใช้ดุลพินิจ (Judgement) และ/หรือค่านิยมและข้อจำกัดต่าง ๆ ในการ
พิจารณาตัดสินคุณค่าของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง โดยการเปรียบเทียบผลที่วัดได้กับเกณฑ์ที่กำหนดไว้ เกณฑ์ท่ี
กำหนดอาจเป็นเกณฑ์แบบสัมพัทธ์หรืออิงกลุ่ม หรือเกณฑ์สัมบูรณ์ (absolute criteria)  
             Tyler (1950) ได้ให้ความหมายของการประเมินว่า การประเมินเป็นการเปรียบเทียบ
ระหว่าง “สิ่งที่เป็นจริง” กับ “สิ่งที่ควรจะเป็น” และการใช้ข้อมูลความไม่สอดคล้องเป็นหลักในการ
ตัดสินใจสรุปผลการดำเนินงานเกี่ยวกับการบริหารหลักสูตร 
              Cronbach (1963) ได้ให้ความหมายของการประเมินว่า การประเมินเป็นกระบวนการท่ี
เป็นระบบในการเก็บรวบรวมและใช้สารสนเทศสำหรับการตัดสินใจ จุดมุ่งหมายหลักของการประเมิน
โครงการอยู่ท่ีความต้องการทราบผลของโครงการ การเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึ้นจากการดำเนินงาน และ
ส่วนใดของโครงการท่ีควรปรับปรุงแก้ไข 
              Alkin (1969) ได้ให้ความหมายของการประเมินว่า การประเมินเป็นกระบวนการของการ
ทำให้เกิดความมั่นใจในการตัดสินใจ ด้วยการคัดเลือกข้อมูลที่เหมาะสม รวบรวมและวิเคราะห์เพื่อ
จัดทำรายงานสรุปสารสนเทศท่ีเป็นประโยชน์ต่อผู้บริหารในการตัดสินใจเลือกทางเลือกท่ีเหมาะสม 
             Provus (1971) ได้ให้ความหมายของการประเมินว่า การประเมินเป็นการเปรียบเทียบ
ความสอดคล้องระหว่างการปฏิบัติตามที่วางแผนกับการปฏิบัติตามที่เป็นจริง และผลลัพธ์ที่คาดหวัง
ตามแผนกับผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นจริง ความสอดคล้อง/ไม่สอดคล้องที่เกิดขึ้นแสดงถึงข้อดี/ข้อเสียของ
โครงการ 
             Stufflebeam and other (1971 : 78) ได้ให้ความหมายของการประเมินว่า การประเมิน
เป็นการระบุปัญหาการจัดหาและการเสนอสารสนเทศท่ีเป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจเลือกทางเลือก 
วิธีการดำเนินงานท่ีเหมาะสม เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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             Mehrens and Lehmann (1978 : 16) ได้ให้ความหมายของการประเมินว่า เป็นการ
วางแผน การรวบรวมข้อมูลและการใช้ข้อมูลสำหรับเป็นทางเลือกในการตัดสินใจ  
             จากความหมายข้างต้นสรุปได้ว่า การประเมิน หมายถึง กระบวนการที่เป็นระบบในการ
เก็บรวบรวมและใช้สารสนเทศในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของส่ิงใดส่ิงหนึ่ง โดยการเปรียบเทียบผลท่ี
วัดได้กับเกณฑ์ที่กำหนดไว้ และสามารถนำข้อมูลสารสนเทศนั้นมาใช้สำหรับการตัดสินใจเลือก
ทางเลือกท่ีเหมาะสมในการบริหาร 
 

           2.3.2  ประโยชน์ของการประเมิน 
            สมคิด พรมจุ้ย (2552 : 30) ได้สรุปประโยชน์ของการประเมินไว้ ดังนี้ 
            1.  ช่วยให้ข้อมูลและสารสนเทศต่าง ๆ เพื่อนำไปใช้ในการตัดสินใจเกี่ยวกับการวางแผน
โครงการ ตรวจสอบความพร้อมของทรัพยากรต่าง ๆ ที่จำเป็นในการดำเนินโครงก ารตลอดจน 
ตรวจสอบความเป็นไปได้ในการจัดกิจกรรมต่าง ๆ 
            2.  ช่วยทำให้การกำหนดวัตถุประสงค์ของโครงการมีความชัดเจน ช่วยในการจัดหาข้อมูล
เกี่ยวกับความก้าวหน้า ปัญหาและอุปสรรคของการดำเนินโครงการ 
            3.  ช่วยให้ข้อมูลเกี่ยวกับความสำเร็จ และความล้มเหลวของโครงการเพื่อนำไปใช้ ในการ
ตัดสินใจและวินิจฉัยว่าจะดำเนินโครงการในช่วงต่อไปหรือไม่ จะยกเลิกหรือขยายการดำเนินโครงการ
ต่อไป 
            4.  ช่วยให้ข้อมูลที่บ่งบอกถึงประสิทธิภาพของการดำเนินโครงการว่าเป็นอย่างไร เป็น
แรงจูงใจให้ผู้ปฏิบัติโครงการ เพราะการประเมินโครงการด้วยตนเองจะทำให้ผู้ปฏิบัติงานได้ทราบผล
การดำเนินงาน จุดเด่น จุดด้อย และนำไปใช้ในการปรับปรุงและพัฒนาโครงการให้มีประสิทธิภาพ
ยิ่งขึ้น 
            พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2562 : 29) กล่าวไว้ว่า การประเมินโครงการเป็นกิจกรรมสำคัญซึ่งขาด
ไม่ได้ในกระบวนการบริหารจัดโครงการ เพราะการประเมินมีประโยชน์อย่างยิ่งต่อการพัฒนาการ
บริหารจัดการโครงการ สามารถสรุปได้ดังนี้ 
            1.  ช่วยให้ได้ข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เกี่ยวกับโครงการที่นำไปใช้ประกอบการตัดสินใจ
เกี่ยวกับการกำหนดโครงการ การตรวจสอบความพร้อมของทรัพยากรต่าง  ที่จำเป็นต้องใช้ในการ
ดำเนินโครงการตลอดจนความเป็นไปได้ในการจัดทำโครงการ 
            2.  ช่วยให้ทราบข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับความก้าวหน้า ปัญหาและอุปสรรคของโครงการท่ี
นำมาใช้ประกอบการตัดสินใจเพื่อการปรับปรุง หรือเปลี่ยนแปลงแก้ไขการดำเนินโครงการให้เป็นไป
ตามทิศทางท่ีต้องการ 
            3.  ช่วยให้ได้ข้อมูลสารสนเทศเกี ่ยวกับความสำเร็จและความล้มเหลวของโครงการท่ี
นำมาใช้ประกอบการตัดสินใจและวินิจฉัย ว่าจะดำเนินการในช่วงต่อไป ยกเลิก หรือปรับขยายการ
ดำเนินโครงการต่อไป 
            4.  ช่วยให้ได้ข้อมูลสารสนเทศท่ีบ่งบอกถึงประสิทธิภาพของโครงการว่าเป็นอย่างไร คุ้มค่า
กับการลงทุน หรือไม่ 
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            5.  ช่วยให้เกิดการเสริมแรง สร้างพลังจูงใจให้กับผู้ปฏิบัติงานในโครงการเมื่อทราบผลสำเร็จ
จุดเด่น หรือจุดด้อยของโครงการโดยจะมุ่งมั่นปรับปรุง และพัฒนาการดำเนินโครงการให้มีคุณภาพ
และมีมาตรฐานสูงขึ้น ซึ่งจะเกิดคุณค่าและประโยชน์สูงสุดต่อผู้รับบริการหรือองค์การ 
            ศิริชัย กาญจนวาสี (2564 : 150) กล่าวไว้ว่า ผลการประเมินมีประโยชน์ได้หลายรูปแบบ 
ได้แก่ การใช้ในเชิงความคิด ผลการประเมินอาจช่วยจุดประกายความคิดของผู้เกี่ยวข้อง ทำให้เกิด
ความรู้ความเข้าใจในส่ิงท่ีประเมินมากขึ้น การใช้ในเชิงตรวจสอบยืนยัน ผลการประเมินอาจถูกใช้เป็น
เหตุผลสนับสนุนหรือยืนยันผลการตัดสินใจที่กำหนดไว้ล่วงหน้า ทำให้แนวทาง/นโยบายที่เลือกใช้มี
น้ำหนักและความชอบธรรมยิ่งขึ้น การใช้ในเชิงสัญลักษณ์ ผลการประเมินอาจถูกใช้เป็นเครื่องช่วย
ติดตามกำกับหรือควบคุมการประเมินว่าได้มีการทำตามแนวทาง ระเบียบ ขั้นตอนท่ีกำหนดไว้ เพื่อให้
งานประเมินนั้นมีคุณภาพเป็นท่ียอมรับยิ่งขึ้น และการใช้ในเชิงปฏิบัติ ผลการประเมินอาจถูกนำไปใช้
โดยตรงในทางปฏิบัติ เป็นเครื่องมือในการปรับปรุงแก้ไขทำให้เกิดผลกระทบต่อการเปลี่ยนแปลงท่ี
เกิดขึ้นตามมา การใช้ผลการประเมินสามารถส่งผลกระทบต่อการกระทำหรือการดำเนินงาน ท้ังระดับ
บุคคลและระดับองค์การ โดยอาจก่อให้เกิดการเปล่ียนแปลงด้านพฤติกรรมของสมาชิกในองค์การ วิธี
ดำเนินงาน ระเบียบข้อบังคับขององค์การ โครงสร้างขององค์การ และวัฒนธรรมขององค์การ 
           จากข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว่า การประเมินมีประโยชน์ในการพัฒนาการบริหารจัดการอย่างยิ่ง 
การประเมินจะทำให้ได้ข้อมูลสารสนเทศท่ีบ่งบอกถึงความสำเร็จหรือความล้มเหลวของการดำเนินงาน 
รวมไปถึงปัญหาและอุปสรรค ซึ่งผลของการประเมินนั้นสามารถช่วยในการตัดสินใจเพื่อปรับปรุง 
เปลี่ยนแปลงแก้ไข หรือล้มเลิกการดำเนินงาน และสามารถนำข้อมูลสารสนเทศนี้ไปใช้พัฒนาการ
ดำเนินงานให้เป็นไปตามทิศทางที่ต้องการโดยมีเหตุผลสนับสนุนหรือยืนยันที่ได้จากผลของการ
ประเมิน 
  

          2.3.3  ประเภทของการประเมิน 
           เชาว์ อินใย (2553 : 13-16) กล่าวไว้ว่า ประเภทของการประเมินมีหลายประเภทโดย
สามารถแบ่งได้ตามเกณฑ์ต่าง ๆ ที่กำหนดขึ้น ประเภทของการประเมินที่จะกล่าวต่อไปแบ่งได้ 5 
ประเภท ดังต่อไปนี้ 
           แบ่งตามวัตถุประสงค์ของการประเมิน แบ่งได้ 2 ประเภท ดังนี้ 
           1.  การประเมินความก้าวหน้า (Formative Evaluation) การประเมินแบบนี ้เป็นการ
ประเมินระหว่างการดำเน ินงานซึ ่งควบคู ่ไปกับการดำเน ินงานของโครงการ โดยพิจารณา
ความก้าวหน้าของส่ิงท่ีประเมินว่าจำเป็นต้องมีการปรับปรุง เปล่ียนแปลงส่วนใด อีกท้ังรวบรวมปัญหา
และอุปสรรคต่าง ๆ สำหรับการปรับปรุงแก้ไขเพื่อให้เกิดความเหมาะสมและทำให้การดำเนินงานมี
ประสิทธิภาพ 
           2.  การประเมินสรุป (Summative Evaluation) เป็นการประเมินผลเมื่อการดำเนินงานได้
สิ้นสุดแล้วทำการตรวจสอบว่าโครงการได้บรรลุผลสำเร็จตามจุดมุ่งหมายที่ตั้งไว้หรือไม่เพียงใด ผลท่ี
เกิดขึ้นได้ใช้ทรัพยากรไปอย่างเพียงพอคุ้มค่าหรือไม่ และทรัพยากรเพียงพอกับความต้องการของ
ผู้รับบริการหรือไม่ มีผลกระทบ (Impact) หรือผลที่ไม่ได้คาดหวังหรือผลพลอยได้ (Side Effects) 
อะไรบ้าง 
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           แบ่งตามช่วงเวลาของการประเมิน แบ่งได้ 8 ประเภท ดังนี้ 
           1.  การประเมินความต้องการจำเป็น เป็นการประเมินเบื้องต้นก่อนที่จะจัดทำโครงการ 
ความต้องการจำเป็นคือความแตกต่างระหว่างสิ่งที ่ควรจะเป็นกับสภาพที่เป็นอยู่ ทำให้เกิดความ
จำเป็นในการจัดทำโครงการขึ้น ทำให้ได้แนวคิดของการดำเนินงานท่ีสามารถตอบสนองความต้องการ
ของกลุ่มเป้าหมายได้อย่างดีและเป็นความต้องการของผู้รับโครงการหรือหน่วยงานนั้นอย่างแท้จริง 
การประเมินความต้องการจำเป็นมีประโยชน์ในการกำหนดนโยบายและการวางแผน 
           2.  การประเมินความเป็นไปได้ เป็นการศึกษาสภาพความพร้อมด้านต่าง ๆ ในการจัดทำ
โครงการ โดยทำการศึกษาวิเคราะห์ถึงปัจจัยที่จำเป็นต่อความสำเร็จในการทำโครงการ เช่น ด้าน
กำลังคน เทคนิค สภาพภูมิศาสตร์ ส่ิงแวดล้อม ประชากรการคมนาคม สังคม เศรษฐกิจ การเงิน ฯลฯ 
เป็นขั้นตอนที่ควรกระทำก่อนการเขียนโครงการการประเมินประเภทนี้ถ้าเป็นโครงการขนาดใหญ่
จะต้องทำการสำรวจหรือวิจัยอย่างกว้างขวางแต่ถ้าเป็นโครงการที่จะทำในองค์กร โรงเรียน อาจใช้
การตั้งคำถามเพื่อสำรวจความพร้อม เช่นมีคนพอหรือไม่ มีเวลาพอหรือไม่ เป็นต้น 
           3.  การประเมินปัจจัยนำเข้า เป็นการประเมินทรัพยากรท่ีจำเป็นท่ีจะนำมาในการดำเนินโคร
การว่ามีความเป็นไปได้ มีความเหมาะสมและเพียงพอหรือไม่ทรัพยากรที่จำเป็น ได้แก่ งบประมาณ 
บุคลากร วัสดุอุปกรณ์ เวลา กลุ่มเป้าหมาย เทคโนโลยีและแผนการดำเนินงาน 
           4.  การประเมินกระบวนการ เป็นการประเมินการบริหารโครงการ การจัดกิจกรรมต่าง ๆ 
ของโครการ การนำปัจจัยนำเข้าของโครงการมาใช้เหมาะสมหรือไม่กิจกรรมต่าง ๆ ที่จัดขึ้นบรรลุ
วัตถุประสงค์ของโครงการหรือไม่ มีประโยชน์ในการค้นหาจุดเด่นหรือจุดด้อยของโครงการ 
           5.  การประเมินผลผลิต เป็นการประเมินผลที่ได้จากโครงการว่าเป็นไปตามวัตถุประสงค์
หรือไม่คุ้มค่าเพียงใด โดยนำไปเปรียบเทียบกับเกณฑ์มาตรฐานท่ีกำหนดไว้ มุ่งตอบคำถามว่าโครงการ
ประสบความสำเร็จตามแผนท่ีกำหนดไว้หรือไม่ ผลการประเมินจะทำให้ได้สารสนเทศในการพิจารณา
ตัดสินใจ ยุติ ปรับ ขยายโครงการ  
           6.  การประเมินผลลัพธ์หรือผลกระทบ เป็นการประเมินผลการดำเนินงาน ก่อให้เกิดผลอื่น
ใดเกิดขึ้นตามมาหรือไม่ เป็นท้ังผลท่ีคาดหวังและไม่คาดหวัง และท้ังในทางท่ีดีและไม่ดี 
           7.  การประเมินการติดตาม เป็นการดำเนินงานประเมินเมื่อสิ้นสุดการดำเนินงานไปแล้ว
ระยะหนึ่ง เพื่อดูผลท่ีได้จากการดำเนินงานโครงการต่าง ๆ ได้อย่างชัดเจนขึ้น 
           8.  การประเมินอภิมาน เป็นการประเมินงานประเมิน เป็นการพิจารณาตัดสินคุณภาพหรือ
คุณค่าของการประเมิน ทำให้ทราบถึงจุดแข็งและจุดอ่อนของรายงานการประเมิน และรายงานการ
ประเมินได้ดำเนินการครอบคลุมกิจกรรมของการประเมินหรือไม่ ซึ่งประกอบด้วยมาตรฐานการใช้
ประโยชน์ มาตรฐานความเป็นไปได้ มาตรฐานความเหมาะสม และมาตรฐานความถูกต้อง เพื่อจะได้
นำไปพัฒนารายงานการประเมินให้มีคุณภาพยิ่งขึ้นต่อไป 
           แบ่งตามผู้ประเมิน แบ่งได้ 2 ประเภท ดังนี้ 
           1.  การประเมินโดยผู้ประเมินภายใน การประเมินแบบนี้ผู ้ประเมินเป็นบุคคลที่มีความ
เกี่ยวข้องหรือปฏิบัติงานกับส่ิงท่ีจะประเมิน ข้อดีก็คือเป็นผู้ท่ีเกี่ยวข้องจึงทราบและเข้าใจส่ิงท่ีประเมิน
ได้เป็นอย่างดี ข้อเสียก็คือเมื่อเป็นผู้ท่ีมีความเกี่ยวข้องจึงอาจมีความลำเอียงเกิดขึ้นได้ 
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           2.  การประเมินโดยผู้ประเมินภายนอก การประเมินแบบนี้ผู้ประเมินไม่ได้เป็นบุคคลที่มี
ความเกี่ยวข้องหรือไม่ได้ปฏิบัติงานกับส่ิงท่ีจะประเมิน ข้อดีก็คือมีความเป็นกลางในการประเมิน แต่มี
ข้อเสียก็คือไม่เข้าใจ ไม่ทราบรายละเอียดของสิ่งที่ประเมินไม่ดีพอ และเนื่องจากเป็นบุคคลภายนอก
อาจจะไม่ได้รับความร่วมมือในการดำเนินงานประเมิน 
           แบ่งตามมิติการประเมิน แบ่งได้ 4 ประเภท ดังนี้ 
           1.  การประเมินตามวัตถุประสงค์ ได้แก่ การประเมินความก้าวหน้า การประเมินผลสรุป 
และการประเมินเพื่อการพัฒนา 
           2.  การประเมินตามข้อมูล ได้แก่ ข้อมูลเชิงปริมาณ คุณภาพ และแบบผสม 
           3.  การประเมินตามวิธีการประเมิน ได้แก่ การประเมินเชิงธรรมชาติ และเชิงทดลอง 
           4.  การประเมินตามจุคนท่ีประเมิน ได้แก่ การประเมินกระบวนการ ผลลัพธ์ผลกระทบ การ
วิเคราะห์ค่าใช้จ่ายกับผลตอบแทน และการวิเคราะห์ต้นทุนกับประสิทธิผล 
           สมหวัง พิธิยานุวัฒน์ (2559 : 93-94) กล่าวไว้ว่า การประเมินเป็นกระบวนการที่จะชี้บ่งถึง
คุณค่าหรือประสิทธิภาพของโครงการหรืองานที่รับผิดชอบอันจะเป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจ
เกี่ยวกับโครงการหรืองานนั้น ๆ การประเมินแบ่งออกได้หลายประเภทแล้วแต่เกณฑ์ที่ใช้แบ่ง ซึ่งท่ี
สำคัญมีดังนี้ 
           1.  แบ่งตามจุดมุ่งหมายของการประเมิน แบ่งการประเมินออกเป็น 2 ประเภท คือ การ
ประเมินเพื่อปรับปรุงพัฒนา เรียกว่า การประเมินความก้าวหน้า (Formative evaluation) เป็นการ
ประเมินขณะโครงการนั้นกำลังดำเนินอยู่ ซึ่งสามารถนำผลประเมินไปปรับปรุงการดำเนินงานให้ดีขึ้น
อย่างทันท่วงที และการประเมินเพื่อตัดสินผล (Summative evaluation) เป็นการประเมินเพื่อบ่งช้ี
ระดับสัมฤทธิ์ผลของงานหรือโครงการ เป็นการประเมินหลังจากส้ินสุดโครงการแล้ว 
           2.  แบ่งตามหลักยึดในการประเมิน แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ การประเมินท่ียึดเป้าหมายของ
โครงการหรืองานเป็นเกณฑ์ ซึ่งเรียกว่า Goal - based evaluation การประเมินตามแนวนี้ก็คือ นำ
ผลการวัดมาเปรียบกับเป้าหมายเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพของโครงการ ส่วนอีกประเภทหนึ่งเป็น  
การประเมินที ่เป็นอิสระจากเป้าหมายของโครงการ การประเมินตามแนวทางนี ้ผู ้ประเมินไม่
จำเป็นต้องทราบเป้าหมายของโครงการ เป็นการประเมินผลท้ังหมดท่ีเกิดขึ้นท้ังผลโดยตรงและผลโดย
อ้อมของโครงการตลอดจนการประเมินผลกระทบท้ังในทางบวกและทางลบของโครงการ 
           3.  แบ่งตามลำดับเวลาที่ประเมิน โดยแบ่งการประเมินออกเป็น 3 ระยะ การประเมินกอ่น
นำโครงการไปปฏิบัติ โดยเฉพาะการวิเคราะห์ความหมาะสมของแผนงานโครงการก่อนเสนอเพื่อขอ
อนุมัติให้ดำเนินการ กระบวนการดังกล่าว เรียกว่า การวิเคราะห์โครงการ ระยะท่ี 2 คือ การประเมิน
ขณะดำเนินงานหรือโครงการ เพื่อพิจารณาความก้าวหน้าของโครการผลประเมินในระยะนี้จะเป็น
ประโยชน์ต่อการปรับปรุงการดำเนินงาน และระยะสุดท้าย คือ การประเมินเมื่อเสร็จส้ินโครงการเป็น
การประมินผลลัพธ์ที่เกิดขึ้นทั้งหมด เมื่อสิ้นสุดโครงการ และหลังจากสิ้นสุดโครงการไประยะหนึ่ง 
กระบวนการประเมินหลังจากโครงการส้ินสุดไประยะหนึ่งเรียกว่า กระบวนการติดตามผล 
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           พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2562 : 29-33) กล่าวไว้ว่า การประเมินโครงการมีหลายประเภทขึ้นอยู่กับ
เกณฑ์ที่ใช้ในการจำแนกประเภท ในที่นี้จะจำแนกประเภทของการประเมินโครงการตามเกณฑ์ 5
เกณฑ์ดังนี้ 
           1.  การจำแนกตามบทบาทของการประเมิน ได้แบ่งการประเมินออกเป็น 2 ประเภทตาม
บทบาทของการประเมินดังนี้  
               1.1  การประเมินความก้าวหน้า มีบทบาทสำคัญเพื่อให้ได้ข้อมูลย้อนกลับเพื่อปรับปรุง
การดำเนินโครงการ โดยประเมินขณะท่ีโครงการกำลังดำเนินการอยู่ โดยมุ่งตรวจสอบ ควบคุม กำกับ
ดูแลการดำเนินงานในแต่ละขั้นตอนของแผนการดำเนินงาน ตลอดจการศึกษาความก้าวหน้า ปัญหา 
อุปสรรค และข้อบกพร่องต่าง ๆ ในระหว่างการดำเนินโครงการ เพื่อนำผลการประเมินมาใช้ในการ
ปรับปรุงแไขการดำเนินงานให้เป็นไปด้วยความราบรื่นสอดคล้องกับแผนการดำเนินงานที่กำหนดไว้
โดยมุ่งหวังให้สามารถบรรลุตามวัตถุประสงค์และเป้าหมายของโครงการ 
               1.2  การประเมินผลสรุปรวม มีบทบาทสำคัญในการให้ข้อมูลเชิงสรุป เพื่อการตัดสินใจ
เกี่ยวกับอนาคตของโครงการ โดยประเมินหลังจากเสร็จส้ินโครงการแล้ว เพื่อมุ่งตรวจสอบว่าโครงการ
ประสบผลสำเร็จตามวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายตามที่กำหนดไว้หรือไม่ เกิดความคุ้มค่าเพียงใด ผล
การประเมินจะเป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจว่า ควรยุติหรือปรับขยาย ดำเนินโครงการในช่วงต่อไป 
           2.  การจำแนกตามหลักท่ียึดในการประเมิน แบ่งการประเมินออกเป็น 2 ประเภท  
               2.1  การประเมินท่ียึดเป้าหมายของโครงการ เป็นการประเมินท่ีใช้เป้าหมายของโครงกา
เป็นเกณฑ์เปรียบเทียบกับผลสำเร็จของโครงการ เรียกว่า การประเมินแบบอิงเป้าหมายของโครงการ  
               2.2  การประเมินที่ไม่ยึดเป้าหมายของโครงการ เป็นการประเมินที่อิสระจากเป้าหมาย
ของโครงการ โดยพิจารณาจากผลทั้งหมดที่เกิดขึ้นจากโครงการ แม้ว่าผลดังกล่าวนั้นจะเป็นหรือไม่
เป็นไปตามเป้าหมายของโครงการก็ตาม กล่าวคือการตัดสินคุณค่าของโครงการควรเน้นท่ีการตีค่าของ
ผลท่ีเกิดขึ้นจริงท้ังหมดจากโครงการ  
           3.  การจำแนกตามระยะเวลาที่ประเมิน จากรูปแบบการประเมินชิปโมเดลได้ใช้เป็นฐาน
ความคิดในการจำแนกตามระยะเวลาท่ีประเมิน จึงได้แบ่งการประเมินออกเป็น 3 ประเภท  
               3.1  การประเมินก่อนเริ่มโครงการ เป็นการประเมินเพื่อวางแผนโครงการ ซึ่งเป็นการ
กำหนดวัตถุประสงค์และวิธีการของโครงการโดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อการวิเคราะห์ข้อมูลต่าง ๆ ก่อน
จัดทำโครงการ ซึ่งอาจทำได้ใน 2 ลักษณะ คือ ประเมินความต้องการจำเป็น (needs assessment) 
เป็นการประเมินสภาวะแวดล้อมหรือประเมินบริบทท่ีมุ่งศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความต้องการ
จำเป็นเร่งด่วนที่ต้องได้รับการแก้ไขเพื่อกำหนดเป็นโครงการ โดยการประเมินความต้องการจำเป็น
ระดับผู้รับบริการและความต้องการจำเป็นระดับองค์การผู้ให้บริการ แล้ววิเคราะห์รายการความ
ต้องการจำเป็นเร่งด่วนท่ีควรได้รับการแก้ไขเรียงตามลำดับ จากนั้นกำหนดเป็นโครงการเพื่อการแก้ไข
ต ่ อ ไป และการประ เม ินความ เหมาะสมหร ื อคว าม เป ็น ไปได ้ ของ โครงก าร  ( project 
appraisal/feasibility study) เป็นกิจกรรมท่ีเกิดขึ้นหลังจากท่ีได้กำหนดโครงการเสร็จแล้ว เป็นการ
ประเมินที่มีจุดมุ่งหมายเพื่อตรวจสอบความเหมาะสม ความพร้อมด้านทรัพยากรทั้งด้านปริมาณและ
คุณภาพความสมเหตุสมผลของโครงการ และความเป็นไปได้ของโครงการก่อนนำไปปฏิบัติจริง รวมทั้ง
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ตรวจสอบโอกาสที่โครงการนั้นจะประสบความสำเร็จตามเป้าหมาย โอกาสได้รับแรงต้านหรือแรง
เสริมต่าง ๆ 
               3.2  การประเมินระหว่างการดำเนินโครงการ เป็นการประเมินการดำเนินงานในขณะท่ี
นำโครงการไปปฏิบัติ เพื ่อศึกษาความก้าวหน้าของโครงการเป็นช่วง ๆ ว่าการดำเนินโครงการได้
เป็นไปตามแผนที่กำหนดไว้หรือไม่ มีจุดแข็ง จุดอ่อน และมีปัญหาหรืออุปสรรคอย่างไร ข้อมูล
สารสนเทศท่ีได้จะนำมาใช้ในการปรับปรุงการดำเนินโครงการเพื่อให้มีความเหมาะสมมากยิ่งขึ้นในช่วง
การดำเนินงานต่อไป การประเมินระหว่างการดำเนินโครงการนี้ต้องอาศัยกลไกของระบบการนิเทศ 
กำกับติดตามงานมาช่วย จึงจะทำให้การดำเนินโครงการและการประเมินเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
               3.3  การประเมินหลังการดำเนินโครงการ เป็นการประเมินผลผลิตเมื ่อการดำเนิน
โครงการเสร็จส้ินแล้ว โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อตรวจสอบว่า ผลการดำเนินโครงการได้รับความสำเร็จตาม
วัตถุประสงค์และเป้าหมายที ่กำหนดไว้หรือไม่ ตลอดจนการติดตามตรวจสอบผลกระทบหรือ
ผลข้างเคียงว่า มีอะไรเกิดขึ้นตามมาอีกบ้าง การประเมินหลังการดำเนินโครงการจึงมีจุดเน้นอยู่การ
ประเมินผลท่ีเกิดขึ้น (outcome) และผลกระทบ (impact) ของโครงการและการประเมินผลสรุปรวม
ของโครงการท้ังหมด  
           4.  การจำแนกตามสิ่งที ่ม ุ ่งประเมิน Daniel L. Stuffebeam และคณะได้พัฒนากรอบ
แนวคิดการประเมินเพื่อสนองตอบต่อการตัดสินใจของนักบริหารจัดการ โดยเสนอเป็นรูปแบบการ
ประเมินเรียกว่า ชิปโมเดล (CIPP Model) ซึ่งได้แบ่งการประเมินออกเป็น 4 ประเภท คือ  
               4.1  การประเมินบริบท (context evaluation) เป็นการประเมินเพื่อการตัดสินใจ
เกี่ยวกับการวางแผนโครงการ โดยประเมินเกี่ยวกับนโยบาย เป้าหมาย สภาพเศรษฐกิจและสังคม 
ปัญหาและความต้องการของบุคคลและหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องกับโครงการว่า มีความสอดคล้องเอื้อต่อ
การจัดทำโครงการหรือไม่ ตลอดจนความเป็นไปได้และข้อจำกัดต่าง  ๆ ในการดำเนินโครงการ 
สารสนเทศที่ได้นำมาใช้ในการตัดสินใจในการกำหนดวัตถุประสงค์และเป้าหมายของโครงการให้มี
ความสอดคล้องกับนโยบายหน่วยเหนือและบริบทหรือสภาพขององค์การท่ีจะจัดทำโครงการ 
                4.2  การประเมินปัจจัยเบื้องต้น (input evaluation) เป็นการประเมินเพื่อการตัดสิน
สินใจเกี่ยวกับการวางโครงการ กำหนดวิธีการและกลวิธีดำเนินโครงการ โดยประเมินความพร้อมท้ังใน
เชิงคุณภาพและความพอเพียงของทรัพยากรต่าง ๆ ก่อนเริ่มโครงการว่า มีทรัพยากรพร้อมท่ีจะดำเนิน
โครงการได้หรือไม่ สารสนทศที่ได้นำมาใช้ในการตัดสินใจเกี่ยวกับวิธีดำเนินโครงการและวิธีการใช้
ทรัพยากรต่าง ๆ ให้เหมาะสมเพื่อให้การดำเนินโครงการสามารถบรรลุตามวัตถุประสงค์ท่ีกำหนดไว้ 
                4 .3  การประเมินกระบวนการ (process evaluation) เป็นการประเมินเพื ่อการ
ตัดสินใจเกี่ยวกับการนำโครงการไปปฏิบัติ โดยประเมินขณะดำเนินโครงการและคุณภาพ เพื่อศึกษา
ความก้าวหน้า ปัญหาและอุปสรรคในการดำเนินโครงการ สารสนเทศทีได้นำมาใช้ในการตัดสินใจเพื่อ
การกำกับ ติดตามและปรับปรุงการดำเนินโครงการให้มีประสิทธิภาพ 
                4.4  การประเมินผลผลิต (product evaluation) เป็นการประเมินเพื่อการกับอนาคต
ของโครงการ โดยประเมินหลังจากการดำเนินโครงการสิ้นสุดแล้ว ประกอบด้วยการประเมินผลลัพธ์ 
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และการประเมินผลกระทบ สารสนเทศได้นำมาใช้ในการตัดสินคุณค่าของผลผลิตของโครงการทั้งใน
ด้านปริมาณและคุณภาพแล้วการตัดสินใจทบทวนโครงการว่า ควรจะคงไว้ ปรับขยายหรือล้มเลิก 
            5.  การจำแนกตามผู้ประเมิน ถ้าพิจารณาจากบุคคลท่ีเกี่ยวข้องกับองค์การหรือโครงการท่ี
ทำหน้าท่ีเป็นผู้ประเมิน จะแบ่งการประเมินออกได้เป็น 2 ประเภทคือ  
                5.1  การประเมินภายใน เป็นการประเมินโดยบุคลากรที่ปฏิบัติงานในองค์การ หรือผู้ท่ี
รับผิดชอบที่เกี่ยวข้องกับสิ่งมุ ่งประเมิน เรียกว่า ผู้ประเมินภายใน ข้อดีของการประเมินวิธีนี้คือ ผู้
ประเมินจะทราบรายละเอียดเกี่ยวกับโครงการที่มุ่งประเมิน สะดวกต่อการเก็บรวบรวมข้อมูล แต่มี
ข้อเสียในเรื่อง ความลำเอียงของผู้ประเมินอาจทำให้ผลการประเมินขาดความตรงและความน่าเช่ือถือ 
                5.2  การประเมินภายนอก เป็นการประเมินโดยให้บุคคลภายนอกองค์การท่ีไม่เกี่ยวข้อง
กับส่ิงท่ีมุ่งประเมินเป็นผู้ประเมิน เรียกว่า ผู้ประเมินภายนอกอาจเป็นนักประเมินมืออาชีพ หรือบุคคล
ท่ีอยู่หน่วยงานอื่น ข้อดีของการประเมินวิธีนี้คือ ผู้ประเมินมีความเป็นกลาง ลดความลำเอียงไปได้ ทำ
ให้ผลการประเมินมีความน่าเชื่อถือ แต่มีข้อเสียคือผู้ประเมินภายนอกไม่เข้าใจในรายละเอียดของ
โครงการท่ีมุ่งประเมินดีพอ และอาจไม่ได้รับความร่วมมือในการดำเนินการประเมินจากผู้เกี่ยวข้อง ซึ่ง
อาจมีทัศนคติเชิงลบต่อการประเมินว่า การประเมินเป็นการมาจับผิดจึงไม่ให้ข้อมูลตามความเป็นจริง 
ทำอาจให้ผลการประเมินมีความคลาดเคล่ือนไปจากส่ิงท่ีเป็นจริง  
            การจำแนกประเภทของการประเมินโครงการดังกล่าว สรุปได้ดังภาพท่ี 2.4 
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ภาพที่ 2.4  ประเภทของการประเมินโครงการตามเกณฑ์ท่ีใช้จำแนก 
                  ที่มา : พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2562 : 33) 

 

            จากข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว่า ประเภทของการประเมินสามารถกำหนดได้หลายลักษณะตาม
เกณฑ์ที่ใช้จำแนก โดยรวมแล้วจะพบว่าสามารถแบ่งประเภทของการประเมินได้ตามเกณฑ์ดังนี้ คือ 
แบ่งตามจุดมุ่งหมายหรือวัตถุประสงค์ของการประเมิน แบ่งตามช่วงเวลาของการประเมิน แบ่งตาม
หลักยึดในการประเมิน  และแบ่งตามผู้ประเมิน 
 
 

ประเภทของการประเมินโครงการ 

จำแนกตามบทบาทของ

การประเมิน 

การประเมินความก้าวหน้า 

จำแนกตามหลักที่ยึดใน

การประเมิน 

การประเมินผลสรุปรวม 

การประเมินที่ยืดเป้าหมายของ

โครงการของโครงการ 

การประเมินที่ไม่ยืดเป้าหมาย

ของโครงการของโครงการ 

การประเมินก่อนเริ่ม

โครงการ 

การประเมินระหว่างการ

ดำเนินโครงการ 

การประเมินหลัง 

การดำเนินโครงการ 

การประเมินบริบท 

การประเมินปัจจัยเบื้องต้น 

การประเมินกระบวนการ 

การประเมินผลผลิต 

การประเมินภายใน 

การประเมินภายนอก 

จำแนกตาม 
ระยะเวลาที่ประเมิน 

จำแนกตาม 
สิ่งที่มุ่งประเมิน 

จำแนกตาม 
ผู้ประเมิน 
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2.4  หลักเกณฑ์ การประเมินตามแนวคิด CIPPiest Model 
 
 

           2.4.1  แนวคิดการประเมิน CIPP Model และ CIPPiest Model 
            พิสณุ ฟองศรี (2551 : 84) กล่าวไว้ว ่า Daniel L. Stuffebeam ได้พัฒนารูปแบบการ
ประเมินที่ช่วยในการตัดสินใจ (CIPP Model) โดยใช้กระบวนการวิเคราะห์สิ ่งที ่จะประเมินอย่าง
ครอบคลุม เพื่อให้ได้สารสนเทศท่ีเป็นประโยชน์ในการตัดสินใจทางเลือกต่าง ๆ ของผู้บริหารท่ีเรียกว่า
รูปแบบการประเมิน CIPP (Content Input Process Product Evaluation Model) ตั้งแต่ปี ค.ศ. 
1965 และมีการปรับปรุงมาเรื่อย ๆ จนกระทั่งล่าสุดในปี ค.ศ. 2003 ซึ่งสามารถใช้กับการประเมิน
โครงการ แผน บุคลากร ผลิตภัณฑ์ องค์การ และระบบต่าง ๆ ได้ โดยใช้วิธีการเชิงระบบ การใช้
รูปแบบการประเมิน CIPP อย่างถูกต้องและก่อประโยชน์สูงสุด ต้องลงมือประเมินตั้งแต่ก่อนเริ่มงาน 
ขณะดำเนินงาน และการประเมินหลังจากส้ินสุดการดำเนินงานแล้ว 
            รัตนะ บัวสนธ์ (2556ข : 23-24) กล่าวไว้ว่า CIPPiest Model คือ ส่วนปรับขยายของ
รูปแบบการประเมิน CIPP โดยปรับขยายการประเมินผลผลิต (Product evaluation) ออกเป็นการ
ประเมินผลกระทบ (Impact evaluation) การประเมินประสิทธิผล (Effectiveness evaluation) 
การประเมินความยั ่งย ืน (Sustainability evaluation) และการประเมินการถ่ายทอดส่ง ต่อ 
(Transportability evaluation) ของสิ่งที่ได้รับการประเมิน ซึ่งมักได้แก่ โครงการ แผนงานหรือส่ิง
แทรกแซงต่าง ๆ โดยที่ส่วนขยายของมิติการประเมิน ที่เพิ่มขึ้นนี้มีความหมายครอบคลุมรวมถึงการ
ประเมินผลผลิตเดิมและการประเมินผลลัพธ์ 
            ศิริชัย กาญจนวาสี (2564 : 107) กล่าวไว้ว่า Stufflebeam ได้เสนอ CIPP Model สำหรับ
การประเมินบริบท ปัจจัยเบื้องต้น กระบวนการ และผลผลิต เพื่อช่วยผู้บริหารในการตัดสินใจเกี่ยวกับ
การเลือกเป้าหมาย จุดมุ่งหมายของโครงการ การดำเนินงาน การกำหนดยุทธวิธี แผนงาน และการ
ดำเนินงาน การปรับเปลี่ยนยุทธวิธี แผนงาน การดำเนินงานให้มีความเหมาะสม และการตัดสินใจ
เกี่ยวกับการปรับเปลี่ยน คง-ขยาย-ยุบ-เลิกโครงการ Stufflebeam และคณะได้เสนอแนะว่า นัก
ประเมินจะต้องออกแบบการประเมินให้สอดคล้องกับสภาพการตัดสินใจของผู้บริหารโดยการระบุ
ประเภท ระดับ และคาดคะเนสถานการณ์ของการตัดสินใจที่จะเกิดขึ้น กำหนดเกณฑ์ที่ใช้ในการ
ตัดสินใจในแต่ละสถานการณ์และวางแนวทางการประเมิน จากนั้นจึงเก็บรวบรวมข้อมูลที่ต้องการ 
วิเคราะห์ข้อมูลและรายงานผล ต่อมา Stuffebeam ได้ปรับปรุงการพิจารณาผลผลิตของโครงการให้มี
ความชัดเจน กว้างขว้างและครอบคลุมความต้องการทางสังคมมากขึ้น โดยขยายความหมายของผลให้
ครอบคลุมถึง ผลกระทบ (Impact) ประสิทธิผล (Effectiveness) ความยั่งยืน (Sustainability) เป็น
การประเมินความต่อเนื่องของผลสำเร็จ และการถ่ายทอดความสำเร็จของการดำเนินโครงการ 
(Transportability) สู่โครงการอื่นท่ีคล้ายคลึงกัน ดังนั้น โมเดล CIPP จึงขยายเป็น CIPPiest ดังแสดง
ในภาพท่ี 2.5 (ศิริชัย กาญจนวาสี. 2564 : 107)   
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ภาพที่ 2.5  การปรับปรุงโมเดล CIPP และพัฒนาโมเดลใหม่ (CIPPiest) 

                 ที่มา : ศิริชัย กาญจนวาสี (2558:15) 
 
            Stuffebeam (อ้างใน เชาว์ อินใย. 2553 : 125)  ได้นำเสนอรูปแบบการประเมินท่ีเรียกว่า 
CIPP Model โดยให้นิยามการประเมินว่า หมายถึงกระบวนการรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อให้ได้
สารสนเทศที่มีประโยชน์ในการนำไปใช้เป็นทางเลือกประกอบการตัดสินใจ มีจุดมุ่งหมายเพื่อเตรียม
ข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องไว้ใช้ในการตัดสินใจ ผู้ทำการประเมินจะรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล และเสนอผล
การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อประกอบการตัดสินใจของผู้บริหาร 
            Altschuld and Thomas (อ้างในสมหวัง พิธิยานุวัฒน์. 2559 : 170) กล่าวไว้ว่า CIPP 
Model เป็นรูปแบบการประเมินที่ให้สารสนเทศเพื่อการวางแผนโครงการ เพื่อการนำโครงการไป
ปฏิบัติ เพื่อปรับปรุงโครงการอย่างทันท่วงทีและให้ CIPP Model เป็นรูปแบบการประเมินที่ช่วยให้
การพัฒนาโครงการช่วยบริหารโครงการตลอดจนการกำหนดอนาคตของโครงการ จึงกล่าวได้ว่า CIPP 
Model เป็นรูปแบบการประเมินเพื่อพัฒนาโครงการ และประกันประสิทธิผลของโครงการได้เป็น
อย่างดี 
            จากข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว่า แนวคิดการประเมิน CIPPiest Model เป็นการปรับขยายของ
รูปแบบการประเมิน CIPP โดยปรับขยายการประเมินผลผลิต ออกเป็นการประเมินผลกระทบ การ
ประเมินประสิทธิผล การประเมินความยั่งยืน และการประเมินการถ่ายทอดส่งต่อ โดยมีแนวคิดเพื่อ
ช่วยผู้บริหารในการตัดสินใจ ให้ตัดสินใจได้อย่างเหมาะสมในแต่ละขั้นตอนของการดำเนินงาน การ
ประเมินจะได้สารสนเทศที่เป็นประโยชน์ในการนำไปใช้เป็นทางเลือกประกอบการตัดสินใจ  สามารถ
ประเมินตั้งแต่ก่อนเริ่มโครงการ ขณะดำเนินงาน และการประเมินหลังจากสิ้นสุดการดำเนินงานแล้ว  
จึงเป็นแนวคิดที ่สอดคล้องกับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร ในการประเมินขณะดำเนินงาน และหลังจากสิ้นสุดการดำเนินงานแล้ว เพื่อพัฒนา 
ปรับปรุงแก้ไข และกำหนดอนาคตของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมต่อไป 
 

            2.4.2  รูปแบบการประเมิน CIPPiest Model 
             เสริมศักดิ์ วิศาลาภรณ์ (2550:29-31) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของ CIPPiest Model โดย
มีสาระโดยสรุปดังนี้ 

Input Process Product 

Impact 

Effectiveness 

Sustainability 

Transportabilit
Context 
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             1.  การประเมินบริบท (Context evaluations) เป็นการประเมินความต้องการปัญหา
สินทรัพย์หรือทรัพยากร โอกาสต่างๆ เป็นการประเมินที่ช่วยในการตัดสินใจเพื่อกำหนดเป้าหมาย
ลำดับความสำคัญก่อนหลัง และผลลัพธ์ 
            2.  การประเมินปัจจัยนำเข้า (Input evaluations) เป็นการประเมินทางเลือก แผนปฏิบัติ
แผนบุคคล งบประมาณ เพื่อพิจารณาความเป็นไปได้และศักยภาพของประสิทธิภาพในการลงทุน ใน
การที่จะบรรลุความต้องการและเป้าหมายท่ีวางไว้ ดังนั ้นการประเมินปัจจัยนำเข้าจึงช่วยในการ
ตัดสินใจเกี่ยวกับการเลือกแผนปฏิบัติ การเขียนโครงการเพื่อขอการสนับสนุนทางการเงิน การจัด
ทรัพยากร การมอบหมายงานและงบประมาณ 
            3.  การประเมินกระบวนการ (Process evaluations) เป็นการประเมินการนำแผนไปสู่การ
ปฏิบัติ ประเมินกิจกรรมต่างๆ โดยมุ่งเน้นท่ีการปฏิบัติงานตามโปรแกรมหรือแผนต่างๆ 
            4.  การประเมินผลผลิต (Product evaluations) เป็นการประเมินผลผลิตและผลลัพธ์ท้ังท่ี
ตั้งใจและไม่ได้ตั้งใจให้เกิด ทั้งระยะสั้นและระยะยาว เป็นการประเมินที่มุ่งเน้นการบรรลุผลลัพธ์ท่ี
สำคัญและความสำเร็จในการบรรลุความต้องการท่ีได้ต้ังเป้าไว้ 
            ในการประเมินระยะยาวนั้น การประเมินผลผลิตเพื่อจะตอบคำถามว่าประสบความสำเร็จ
หรือไม่ ลักษณะเช่นนี้จะประเมินใน 4 องค์ประกอบ คือ 
               4.1  ผลกระทบ (Impact) เป็นการประเมินกิจกรรมหรือผลการปฏิบัติได้ถึงผู้ที่ควรจะ
ได้รับประโยชน์หรือไม่ 
               4.2  ประสิทธิผล (Effectiveness)  เป็นการประเมินความต้องการของกลุ่มเป้าหมายได้ 
บรรลุผลหรือไม่ 
               4.3  ความยั่งยืน (Sustainability) ประเมินประโยชน์ท่ีเกิดขึ้นมีความยั่งยืนหรือไม่ 
               4.4  ความสามารถท่ีถ่ายทอดได้ (Transportability) ประเมินกิจกรรมท่ีทำและเกิดผลดี
นั้นสามารถนำไปใช้ท่ีอื่นหรือปรับใช้เพื่อให้เกิดประสิทธิผลในท่ีอื่นได้หรือไม่ 
             บุญจันทร์ สีสันต์ (2555 : 21-22) กล่าวไว้ว่า จากการแบ่งการประเมินด้านผลผลิตของ 
Stufflebeam ออกเป็น 4 ด้านประเมินผลกระทบ ประสิทธิผล ความยั ่งยืน และการประเมิน
ความสามารถในการขยายผลนั้นสามารถที่จะประยุกต์องค์ประกอบสำหรับการประเมินตามรูปแบบ
การประเมินของ CIPP Model ปรับจากเดิมที ่ประเมินใน 4 องค์ประกอบ เป็นการประเมิน 7 
องค์ประกอบ ดังนี้ 
             1.  การประเมินบริบท (Context evaluations) สำหรับการประเมินในด้านบริบทนั้น ส่ิงท่ี
ควรจะพิจารณาสำหรับการประเมินด้านบริบทคือ ความต้องการและความจำเป็น ทั้งนี ้เพราะ
วัตถุประสงค์ของการประเมินด้านบริบทตามแนวคิดของ Stufflebeam เป็นการประเมินเพื่อกำหนด
นโยบาย หรือวัตถุประสงค์ของโครงการ หรือหลักสูตรต่างๆ ดังนั้นสิ่งที่จะพิจารณาเพื่อนำผลการ
ประเมินมาตัดสินใจ ประเด็นการประเมินจึงควรพิจารณาจากความต้องการ ประโยชน์ ความเป็นไปได้
และความสอดคล้องตามนโยบายจากวัตถุประสงค์ของโครงการหรือหลักสูตรนั้นๆ  
             สำหรับในบริบทของสถานศึกษาปัจจุบันนี้ การประเมินมักจะมาทีหลังการกำหนดโครงการ 
หรือการสร้างหลักสูตรเสมอๆ กล่าวคือ ถ้าเป็นการประเมินหลักสูตรก็จะประเมินหลังจากการใช้
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หลักสูตรไปแล้ว ซึ่งการประเมินนั้นควรเริ่มต้ังแต่ก่อนการสร้างหลักสูตรเพื่อพิจารณาถึงความต้องการ
จำเป็นว่าควรที่จะสร้างหลักสูตรนั่นหรือไม่ ดังนั ้น การประเมินทางการศึกษาส่วนใหญ่เป็นการ
ประเมินลักษณะย้อนรอยการดำเนินงานท่ีผ่านมาแล้ว การประเมินจึงเป็นการมองภาพย้อนกลับไปว่า
เป็นอย่างไร ฉะนั้นส่ิงท่ีต้องพิจารณาในการประเมินด้านบริบท คือวัตถุประสงค์ของหลักสูตร/โครงการ
นั้นมีความสอดคล้องกับความต้องการของผู้เกี่ยวข้องหรือไม่  หรือวัตถุประสงค์ของหลักสูตร/โครงการ
นั้นมีประโยชน์ต่อการนำไปใช้ในชีวิตประจำวันหรือไม่ วัตถุประสงค์ของหลักสูตร/โครงการมีความ
เป็นไปได้ในการท่ีจะนำไปปฏิบัติได้หรือไม่ 
             2.  การประเมินปัจจัยเบื้องต้น (Input evaluations) สำหรับการประเมินปัจจัยเบื้องต้น
ประเด็นที่จะต้องพิจารณา คือความพร้อม ซึ่งจะเกี่ยวข้องกับตัวป้อนทั้งหมดของหลักสูตรหรือ
โครงการในสถานศึกษา อาจประกอบไปด้วย ความพร้อมในเรื ่องการบริหารจัดการหลักสูตรหรือ
โครงการ ความพร้อมของผู้ที่จะเข้าร่วมหลักสูตรหรือโครงการ เช่น เนื้อหาสาระหลักสูตร เนื้อหา  
สาระรายวิชา ความพร้อมในเรื่องงบประมาณ วัสดุอุปกรณ์ เป็นต้น 
             3.  การประเมินกระบวนการ (Process evaluations) การประเมินกระบวนการเป็นการ
ประเมินที่ต้องพิจารณาจาก การปฏิบัติ การกระทำ หรือการใช้ ในประเด็นที่ต้องทำการประเมินท่ี
เป็นไปได้คือการประเมินเกี ่ยวกับการบริหารจัดการหลักสูตร หรือโครงการประเมินกิจกรรมการ
จัดการเรียนรู้ รวมทั้งกระบวนการวัดผลประเมินผลตามหลักสูตรหรือโครงการ 
             4.  การประเมินผลกระทบ (Impact evaluations)  สิ่งที ่เป็นผลกระทบนั้น มุมมองจะ
ปรากฎในสองด้านเสมอ กล่าวคือผลกระทบมีท้ังทางบวกและด้านลบ เช่นถ้าเป็นผลกระทบด้านบวก
จากการใช้หลักสูตรจะทำให้ผู้ท่ีเรียนตามหลักสูตรนี้แล้วสามารถสร้างรายได้เพิ่มระหว่างเรียน หรือมี
อาชีพเสริมระหว่างเรียน ถ้าเป็นผลกระทบทางด้านลบ ผู้เรียนท่ีเรียนตามหลักสูตรนี้แล้วทำให้ผลการ
เรียนในวิชาอื่นต่ำลง หรือผลสัมฤทธิ์ต่ำลง ไม่สนใจเรียนรายวิชาอื่นๆ หรือไม่มีเวลาช่วยเหลือ
ครอบครัว เป็นต้น 
             5.  การประเมินประสิทธิผล (Effectiveness evaluations) สำหรับด้านประสิทธิผลการ
พิจารณาองค์ประกอบด้านประสิทธิผลมุ่งไปที่การตรวจสอบการบรรของวัตถุประสงค์หลักสูตรหรือ
โครงการ ดังนั้นกระบวนการประเมินนี้จะดูว่าผลท่ีเกิดขึ้นตามหลักสูตรหรือโครงการท่ีได้ดำเนินการไป 
แล้วนั้นบรรลุผลตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตรหรือโครงการนั้นๆ หรือไม่ 
             6.  การประเมินความยั ่งย ืน (Sustainability evaluations) สิ ่งที ่จะตรวจสอบได้ว่า
หลักสูตรหรือโครงการท่ีเราดำเนินการอยู่นั้นจะมีความยั่งยืนต่อไปหรือไม่ ประเด็นท่ีต้องพิจารณาคือ 
ความพึงพอใจของผู้ท่ีเกี่ยวข้องในหลักสูตรหรือโครงการนั้น 
             7.  การประเมินความสามารถในการขยายผล (Transportability evaluations) การ
พิจารณาความสามารถในการขยายผลของหลักสูตรหรือโครงการท่ีเราดำเนินการมาแล้วนั้นพิจารณา
จากปริมาณการเพิ่มจำนวน การเผยแพร่ผลงานต่างๆซึ่งแสดงให้เห็นว่าหลักสูตรหรือโครงการของเรา
ได้มีการเพิ่มจำนวนขยายผลออกไปอย่างแพร่หลายท้ังในลักษณะแพร่ขยายในหน่วยงานเดียวกันหรือ
ต่างหน่วยงาน 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



42 
 

 
 

             รัตนะ บัวสนธ์ (2556ข : 10 – 17) กล่าวไว้ว่า รูปแบบการประเมิน CIPPiest  เป็นการ
ประเมิน CIPP โดยปรับขยายการประเมินผลผลิต โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
             1.  การประเมินบริบท : Context Evaluation หมายถึง การประเมินเกี ่ยวกับความ
ต้องการจำเป็น (N.ed) ปัญหา (Problem) คุณสมบติัท่ีมีค่า (Assets) และโอกาส (Opportunities) ท่ี
จะเกิดขึ้นภายใต้เงื่อนไขแวดล้อมหนึ่งท่ีกำหนด  
             2.  การประเมินปัจจัยนำเข้า : Input Evaluation จุดมุ่งเน้นหลักของการประเมินปัจจัย
นำเข้า ก็เพื่อช่วยจัดลำดับโครงการท่ีจะทำให้เกิดการเปล่ียนแปลงความต้องการจำเป็น โดยการศึกษา
และตรวจสอบอย่างถี่ถ้วนเกี่ยวกับแนวทางต่าง ๆ ท่ีมีศักยภาพหรือมีความเป็นไปได้มากท่ีสุด ในอันท่ี
จะก่อให้เกิดการเปล่ียนแปลงดังกล่าว 
             3.  การประเมินกระบวนการ : Process Evaluation เป็นการตรวจสอบการนำแผนงาน
หรือโครงการไปใช้หรือตรวจสอบการดำเนินงานการใช้แผนงาน โครงการ วัตถุประสงค์ที ่สำคัญ
ประการหนึ่งของการประเมินกระบวนการก็คือ การให้ข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้จัดการและผู้ปฏิบัติงานใน
โครงการนั้น ๆ เกี่ยวกับการดำเนินกิจกรรมต่าง ๆ ของโครงการว่าเป็นไปตามตารางเวลาที่กำหนด
หรือไม่ การใช้งบประมาณและประสิทธิภาพเป็นอย่างไร สำหรับวัตถุประสงค์อีกประการหนึ่งก็เพื่อ
ชี้แนะแนวทางให้แก่ผู้ปฏิบัติงาน ในการปรับปรุงการใช้งบประมาณและแนวทางการดำเนินงานของ
โครงการ 
             4.  การประเมินผลผลิต : Product Evaluation วัตถุประสงค์หลักของการประเมินผลผลิต
ก็เพื่อสอบวัด ตีความ และตัดสินผลสัมฤทธิ์ของโครงการแผนงานหรือส่ิงแทรกแซงว่าตอบสนองบรรลุ
ความต้องการจำเป็นของกลุ ่มผู ้ร ับประโยชน์หรือไม่ นอกจากนั้นการประเมินผลผลิตก็ยังต้อง
ประเมินผลลัพธ์ (Outcomes) ท้ังท่ีต้ังใจและไม่ต้ังใจ ท้ังท่ีเป็นไปในทางบวกและทางลบอีกด้วย ยิ่งไป
กว่านั้นบ่อยครั้งที่นักประเมินยังขยายขอบเขตการประเมนิ ผลผลิต ไปสู่การประเมินในสิ่งที่เรียกว่า 
ผลลัพธ์ระยะยาวอีกด้วย 
             จากการปรับขยายรูปแบบการประเมิน CIPP โดยปรับขยายการประเมินผลผลิต (Product 
evaluation) ออกเป็นการประเมินผลกระทบ ( Impact evaluation) การประเมินประสิทธ ิผล 
(Effectiveness evaluation) การประเม ินความย ั ่ งย ืน  (Sustainability Evaluation) และการ
ประเมินการถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability evaluation) ของสิ ่งที ่ได้ร ับการประเมินนั ้น มี
ความหมายของมิติการประเมินที่เพิ่มขึ้น พิจารณาได้จากการตั้งคำถาม การประเมิน (Evaluation 
questions) แต่ละมิติดังนี้ 
             1.  การประเมินผลกระทบ เป็นการประเมินโดยตั้งคำถามว่า สิ่งที่ผู้รับผลประโยชน์ (จาก
โครงการหรือสิ่งแทรกแซง) ได้รับเกินไปกว่าเป้าหมายความต้องการ ที่จะได้รับตอบสนอง ตามความ
ต้องการจำเป็นนั้นคืออะไรบ้าง คำถามนี้ช้ีให้เห็นว่าไม่ว่าส่ิงท่ีได้รับเกินไปกว่าท่ีกำหนดไว้นั้น จะเป็นไป
ในทางบวกหรือทางลบก็ล้วนแต่เป็นผลกระทบท้ังส้ิน 
             2.  การประเมินประสิทธิผล เป็นการประเมินโดยตั้งคำถามว่า โครงการหรือสิ่งแทรกแซง
บรรลุตอบสนองความต้องการจำเป็นของกลุ่มผู้รับประโยชน์ได้อย่างครอบคลุมหรือไม่ 
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             3.  การประเมินความยั่งยืน เป็นการประเมินโดยตั้งคำถามว่า แนวทางการปฏิบัติ อย่าง
เป็นระบบหรือเป็นทางการเกี่ยวกับการนำโครงการไปใช้ให้ประสบผลสำเร็จอย่างยั่งยืนคืออะไร 
คำถามดังกล่าวมุ่งพิจารณาประเมินความคงอยู ่หรือความต่อเนื ่องในการทำโครงการที ่ประสบ
ผลสำเร็จไปใช้ รวมถึงวิธีการในการรักษาไว้ซึ่งความสำเร็จของโครงการดังกล่าว 
             4.  การประเมินการถ่ายทอดส่งต่อ เป็นการประเมินโดยตั้งคำถามว่า มีการนำโครงการ
หรือ ส่ิงแทรกแซงท่ีประสบความสำเร็จไปประยุกต์หรือปรับปรุงใช้ในท่ีอื่น ๆ หรือไม่ (รัตนะ บัวสนธ์. 
2556ข : 23-24) 
             ศิร ิชัย กาญจนวาสี (2558 : 13-16) กล่าวไว้ว ่า รูปแบบการประเมิน CIPPiest  มี
รายละเอียด ดังนี้ 
             1.  การประเมินบริบท (Context Evaluation) คือ การประเมินความต้องการจำเป็นของ
องค์กร (needs)  เพื่อเลือกและระบุจุดมุ่งหมายของโครงการ (Goals) 
             2.  การประเมินปัจจัยนำเข้า (Input Evaluation) คือ การประเมินวิธีการที่เหมาะสมใน
การบรรลุจุดมุ่งหมาย(Approach )เพื่อวางแผนปฏิบัติการ (Plan) 
             3.  การประเมินกระบวนการ (Process Evaluation) คือ การประเมินการดำเนินงานตาม
แผน(Implementation) เพื่อพิจารณาว่าควรมีการปรับเปล่ียนส่ิงใด (Actions) 
             4.  การประเมินผลผลิต (Product Evaluation) คือ การประเมินผลลัพธ์ของโครงการ 
(Outcomes) เพื่อพิจารณาว่าควรยุติหรือดำเนินโครงการต่อไป 
             ต่อมา Stufflebeam ได้ปรับปรุงการพิจารณาผลผลิต (Product) ของโครงการ โดยแสดง
รายละเอียดของการประเมิน CIPPiest Model ได้ดังนี้   
             การประเมินผลกระทบ ( Impact Evaluation) เป็นการประเมินที ่ให้ความสำคัญกับ
ผลประโยชน์ท่ีเกิดขึ้นกับกลุ่มเป้าหมายหลักตามความคาดหมายของงานหรือโครงการ 
             การประเมินประสิทธิผล (Effectiveness Evaluation) เป็นการประเมินที่ให้ความสำคัญ
กับผลสำคัญที่เกิดขึ้น ทั้งผลที่คาดหมายและไม่ได้คาดหมาย โดยให้พิจารณาถึงผลที่เกิดขึ้นทั้งผล
ทางบวกและทางลบของงาน/โครงการ 
             การประเมินความยั่งยืน (Sustainability Evaluation) เป็นการประเมินถึงความพอใจของ
ผู้ได้รับผลประโยชน์ และการคงอยู่ของความสำเร็จอย่างต่อเนื่อง โดยอาจพิจารณาถึงการลดปัจจัย
เส่ียงท่ีคาดว่าจะส่งผลต่อความสำเร็จของงานหรือโครงการ 
             การประเมินการถ่ายทอดความสำเร็จ (Transportability Evaluation) เป็นการประเมิน
ถึงความเหมาะสมในการนำการดำเนินงานไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์อื่น ๆ แล้วยังสามารถสร้าง
ผลสำเร็จได้ไม่ต่างกัน เช่น การนำไปประยุกต์ใช้ในสภาพแวดล้อม สถานท่ี ผู้บริหาร กลุ่มผู้รับผล เนื้อ
เรื่อง หรือช่วงเวลาอื่น ๆ เป็นต้น (ศิริชัย กาญจนวาสี.  2558 : 15-16)   
             จากข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว ่า รูปแบบการประเมิน CIPPiest Model เป็นรูปแบบการ
ประเมินที่เน้นการตัดสินใจ โดยองค์ประกอบได้แก่ ด้านบริบท (Context) เป็นการประเมินความ
ต้องการจำเป็น ความเป็นไปได้และความสอดคล้องตามนโยบายจากวัตถุประสงค์ของการจัด
การศึกษา ซึ่งในการประเมินทางการศึกษาส่วนใหญ่เป็นการประเมินลักษณะย้อนรอยการดำเนินงาน

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



44 
 

 
 

ท่ีผ่านมาแล้ว การประเมินจึงเป็นการมองภาพย้อนกลับไปว่าเป็นอย่างไร ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) 
เป็นการประเมินความพร้อม เพื่อให้ได้ข้อมูลมาช่วยตัดสินใจว่าจะใช้ทรัพยากร ท่ีมีอยู่เพื่อให้บรรลุผล
ตามจุดมุ่งหมายของการจัดการศึกษาได้อย่างไร ด้านกระบวนการ (Process) เป็นการประเมิน
เกี ่ยวกับการบริหารจัดการ การประเมินกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ รวมทั้งกระบวนการวัดผล
ประเมินผลของการจัดการศึกษา ด้านผลลัพธ์ (Product) เป็นการประเมินผลผลิตและผลลัพธ์ทั้งท่ี
ตั้งใจและไม่ได้ตั้งใจ เพื่อ สอบวัด ตีความ และตัดสินผลสัมฤทธิ์ของการจัดการศึกษา โดยระยะยาว
การประเมินผลผลิตจะประเมินครอบคลุมผลกระทบ ( Impact) เป็นการประเมินผลที่นอกเหนือจาก
วัตถุประสงค์ของที่กำหนดไว้ อาจมีผลกระทบทั้งทางบวกและทางลบ ประสิทธิผล (Effectiveness) 
เป็นการประเมินความต้องการของกลุ่มเป้าหมายได้บรรลุผลหรือไม่  ความยั่งยืน (Sustainability) 
เป็นการประเมินประโยชน์ท่ีเกิดขึ้นมีความยั่งยืนหรือไม่ ประเมินความพึงพอใจของผู้ท่ีเกี่ยวข้อง และ
การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) เป็นการประเมินผลจากการจัดการศึกษาสามารถนำไปใช้ท่ี
อื่นหรือปรับใช้เพื่อให้เกิดประสิทธิผลในท่ีอื่นได้หรือไม่ 
 

             2.4.3  การประยุกต์ใช้รูปแบบการประเมิน CIPPiest Model  
             บุญจันทร์ สีสันต์ (2555 : 22-23) กล่าวไว้ว่า การประยุกต์ใช้รูปแบบการประเมิน CIPPiest 
Model มีแนวทางการพิจารณาประเมินในแต่ละองค์ประกอบ ดังตารางท่ี 2.2 
 
ตารางที่ 2.2  แนวทางการพิจารณาประเมินในแต่ละองค์ประกอบ  

องค์ประกอบการ
ประเมิน 

ประเด็นการประเมิน ตัวอย่างการพิจารณาประเมิน 

บริบท อาจพิจารณาได้จาก 
1. ความต้องการ
จำเป็น 
2. ประโยชน์ท่ีจะ
ได้รับ 
3. ความเป็นไปได้ 
4. ความสอดคล้อง 

1. ความชัดเจนด้านภาษาของวัตถุประสงค์ 
2. ความสอดคล้องของวัตถุประสงค์กับความ
ต้องการ 
3. วัตถุประสงค์มีประโยชน์ต่อการนำไปใช้ใน
ชีวิตประจำวัน ของชุมชน สังคม ประเทศ 
4. วัตถุประสงค์มีความเป็นไปได้ท่ีจะนำไปปฏิบัติ 

ปัจจัยเบื้องต้น อาจพิจารณาได้จาก 
ความพร้อมในเรื่อง 
1. การบริหารจัดการ 
2. ผู้เรียน 
3. ผู้สอน 
4. วิทยากร 
5. งบประมาณ 
6. วัสดุอุปกรณ์ 
7. เนื้อหาสาระ 

1. ความเหมาะสมของหน่วยกิต 
2. ความสอดคล้องเนื้อหากับวัตถุประสงค์ 
3. ความถูกต้องทันสมัย 
4. ความสอดคล้องเนื้อหากับความต้องการ 
5. ความทันสมัยของอุปกรณ์ 
6. ความสะดวกในการใช้อุปกรณ์ 
7. สัดส่วนของอุปกรณ์ต่อผู้ใช้ 
8. ความเหมาะสมด้านจำนวน 
9. ความเหมาะสม/เพียงพอของสถานที ่ จัด
กิจกรรม 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ตารางที่ 2.2  (ต่อ) 
องค์ประกอบการ

ประเมิน 
ประเด็นการประเมิน ตัวอย่างการพิจารณาประเมิน 

  10. ความเหมาะสมของบรรยากาศ 
11. ศักยภาพของครู/วิทยากร 
12. ความสนใจของผู้เรียน 
13. ทักษะพื้นฐานของผู้เรียน 
14. ความเพียงพอของงบประมาณ 
15. ความเหมาะสมด้านเวลา 
16. การพัฒนาความพร้อมของบุคลากร 
17. การสร้างความตระหนักถึงความสำคัญ
จำเป็น 

กระบวนการ อาจพิจารณาได้จาก 
กระบวนการ การ
ปฏิบัติ การกระทำ 
การใช้ เกี่ยวกับ 
1. การบริหารจัดการ 
2. การจัดการเรียนรู้ 
3. การวัดผลและ
ประเมินผล 

1. ความเหมาะสมของกิจกรรม 
2. การส่งเสริมความรู้ ทักษะนอกชั้นเรียน 
3. ความชัดเจนในการกำหนดเกณฑ์การวัด/
ประเมิน 
4. การเปิดโอกาสให้มีส่วนร่วม 
5. การนำผลประเมินไปปรับใช้ 
6. การจัดบรรยากาศเอื้อ 
7. การวางแผนการดำเนินงาน 
8. การนิเทศติดตาม 

ผลกระทบ อาจพิจารณาได้จาก 
1. การประกอบ
อาชีพ 
2. การเรียนรู ้
3. ความพึงพอใจ 
ผู้ปกครอง ชุมชน
สังคม 

1. การนำความรู้ไปประกอบอาชีพ 
2. ความสนใจการเรียนมากขึ้น 
3. ความภาคภูมิใจของผู้ปกครอง 
4. ช่ือเสียงสถานศึกษา 
5. สะท้อนคุณภาพการจัดการศึกษา 

ประสิทธิผล อาจพิจารณาได้จาก 
1. ความรู้
ความสามารถผู้เรียน 
2. ทักษะการปฏิบัติ 
3. ทัศนคติ 

1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
2. มีทักษะในการปฏิบัติงาน 
3. มีทัศนคติท่ีดีขึ้น 
4. ทำงานร่วมกับผู้อื่นได้ดี 
5. มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
6. มีระเบียบวินัย ตรงต่อเวลา 
7. การควบคุมอารมณ์ 
8. การเสียสละ 
9. ความเมตตากรุณา 
10. ความกระตือรือร้น 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



46 
 

 
 

ตารางที่ 2.2  (ต่อ) 
องค์ประกอบการ

ประเมิน 
ประเด็นการประเมิน ตัวอย่างการพิจารณาประเมิน 

  11. ความอดทน 
12. ความรอบคอบ 
13. ความซื่อสัตย์ 
14. ความรับผิดชอบ 

ความยั่งยืน อาจพิจารณาได้จาก 
ความพึงพอใจ 

1. พอใจในผลงานของผู้เรียน 
2. พอใจในความรู้ความสามารถของครู/วิทยากร 
3. พอใจในเนื้อสาระ เวลา สถานที่ งบประมาณ 
ส่ือวัสดุและอุปกรณ์ 
4.พอใจในการวัดผลประเมินผล 

ความสามารถในการ
ขยายผล 

อาจพิจารณาได้จาก 
จำนวนหรือปริมาณท่ี
เพิ่มขึ้น/การเผยแพร่
ผลงาน 

1. มีผู้สนใจเรียนมากขึ้น 
2. เผยแพร่กิจกรรม/หลักสูตร/โครงการไปยัง
สถานศึกษาอื่นๆ 
3. เผยแพร่ไปยังหน่วยงานอื่นๆ 

ที่มา : บุญจันทร์ สีสันต์ (2555 : 22-23) 
 
             ศิร ิชัย กาญจนวาสี (2558 : 16-18) กล่าวไว้ว ่า การประยุกต์ใช้โมเดลการประเมิน 
CIPPiest ในการประเมินระบบ/สถาบัน/แผนงาน/โครงการระยะยาว โดยคำนึงถึงมิติของการประเมิน 
ส่ิงท่ีมุ่งประเมิน การจัดทำรายงาน และผู้ใช้ผลการประเมิน ดังแสดงในตารางท่ี 2.3 
 
ตารางที่ 2.3  การประยุกต์ใช้โมเดล CIPPiest สำหรับประเมินระบบ/สถานบัน/แผนงาน/โครงการ 
                 ระยะยาว  

มิติการประเมิน สิ่งที่ประเมิน การจัดทำรายงาน ผู้ใช้ผลการประเมิน 
I 

(Impact Evaluation) 
การประเมินผล

กระทบ 

• ประเมินผล
ประโยชน์ท่ี
กลุ่มเป้าหมายหลัก
ได้รับตามท่ี
คาดหวังหรือไม่  

• ประเมินผล
ประโยชน์ท่ี
กลุ่มเป้าหมายหลัก
ได้รับตามท่ี
คาดหวังหรือไม่ 

Impact 
Evaluation 
Report สำหรับ 
ผู้ตัดสินใจ/ผู้มีส่วน 
ได้เสีย 

• ใช้ผลการประเมิน
เพื่อตัดสินว่าแผนงาน
สามารถตอบสนอง
ความต้องการจำเป็น
ของกลุ่มเป้าหมายได้
เพียงใด 

• ใช้ผลเพื่อตัดสินใจ
ปรับเปล่ียนแผนงาน/
กิจกรรม 

 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



47 
 

 
 

ตารางที่ 2.3 (ต่อ)   
มิติการประเมิน สิ่งที่ประเมิน การจัดทำรายงาน ผู้ใช้ผลการประเมิน 

E 
(Effectiveness 
Evaluation) 
การประเมิน
ประสิทธิผล 

ประเมินผลลัพธ์สำคัญ
ท้ังท่ีคาดหมายและ
ไม่ได้คาดหมายท้ัง
ทางบวกและลบ  
(การประเมิน 
goal–free) 

Effectiveness 
Evaluation 
Report สำหรับ
ผู้ ตัดสินใจ/ ผู้มี
ส่วน ได้เสีย   

• ใช้ผลการประเมิน
เพื่อ ตัดสิน
ความสำเร็จของ 
แผนงาน/โครงการ 

• ใช้ผลเพื่อเตรียม 
Accountability 
Report   

S 
(Sustainability 
Evaluation) 

การประเมินความ
ยั่งยืน 

 

• การประเมิน
การรักษา/คง 
อยู่ หรือความ
ต่อเนื่องของ
ผลสำเร็จ  

• การคงอยู่ของ
แผนงาน/งาน 
ปัจจัยนำเข้า 
การดำเนินงาน 
และ
ความสำเร็จ  •  

Sustainability 
Evaluation 
Report สำหรับผู้ 
ตัดสินใจ/ผู้มีส่วน
ได้ส่วนเสีย  

 

• ใช้ผลการประเมิน
เพื่อ ตัดสินความพึง
พอใจของ ผู้ได้รับ
ผลประโยชน์  

• ใช้ผลประเมินความ 
ต้องการจำเป็นว่า
ยังคงมี อยู่หรือไม่  

• ใช้ผลเพื่อตัดสินว่า
การดำเนินงานยัง
ก่อให้เกิด 
ความสำเร็จอย่าง
ต่อเนื่องหรือไม ่•  

T 
(Transportability 

Evaluation) 
การประเมินการ 

ถ่ายทอด
ความสำเร็จ 

 

• ระบุหน่วยงาน/
กลุ่มบุคคลท่ี มี
แนวโน้มจะนำ
แผนงานไป 
ประยุกต์ใช้  

• ประเมินความ
เหมาะสมใน 
การนำแผนงาน
ไปปรับ 
ประยุกต์ใช้ท่ี
อื่น  

 

Transportability 
Evaluation 
Report สำหรับผู้
ตัดสินใจ/ ผู้มีส่วน
ได้เสีย  

 

• ใช้ผลการประเมิน
เพื่อ ตัดสินถึงความ
ต้องการ จำเป็น
ของการเผยแพร่ 
สารสนเทศของ
แผนงานไป ยัง
หน่วยงาน/กลุ่ม
บุคคลท่ี จะได้
ประโยชน์  
 

 

 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ตารางที่ 2.3  (ต่อ) 
มิติการประเมิน สิ่งที่ประเมิน การจัดทำรายงาน ผู้ใช้ผลการประเมิน 

   • ใช้ผลเพื่อตัดสินระดับ 
ความสำเร็จของการ
นำไป ปรับประยุกต์ใช้
ท่ีอื่น  

• ติดตามความสำเร็จ
ของ การนำไปปรับ
ประยุกต์ ใช้ท่ีอื่น 

ที่มา : ศิริชัย กาญจนวาสี (2558 : 16-18) 
 

             จากที่กล่าวมาทั้งหมดนั้น แนวคิด ทฤษฎีและรูปแบบการประเมินของนักประเมินที่ได้
นำเสนอไว้มีแนวคิด และวิธีการปรับใช้ที่มีลักษณะแตกต่างกันตามความเหมาะสมของลักษณะการ
ดำเนินงาน แต่เมื่อนำมาจัดรวมกันเป็นกลุ่มสามารถสรุปแนวคิดและวิธีการประเมินในแง่มุมต่าง ๆ 
และเกิดแนวทางในการนำเอารูปแบบการประเมินนั้นไปประยุกต์ใช้ในการประเมินการจัดการศึกษาได้
อย่างเหมาะสม ดังนั้นผู ้วิจัยจึงได้ประยุกต์ใช้ CIPPiest Model ในการประเมินการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร โดยประเมิน 4 ด้าน คือ ด้านบริบท (Context) 
ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) ด้านกระบวนการ (Process) และด้านผลผลิต (Product) ในส่วนด้าน
ผลผลิตได้ปรับขยายการประเมินครอบคลุมไปถึง ผลกระทบ (Impact) ประสิทธิผล (Effectiveness) 
ความยั่งยืน (Sustainability) และการถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) ซึ่งแนวทางการประเมินแต่
ละด้านมีดังนี้ 
                     2.4.3.1  ด้านบริบท (Context) เป็นการพิจารณาสภาพปัญหาเกี่ยวกับการสร้าง
โอกาสในการเข้าถึงการศึกษาขั้นพื้นฐานและการไม่เป็นท่ียอมรับของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
ในสังคม ผู้บริหารมีนโยบายที่ชัดเจนในการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม โรงเรียนสามารถ
กำกับและติดตามการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมี
ความสอดคล้องกับสภาพปัญหาและความต้องการของผู้ปกครอง ชุมชน สอดคล้องกับนโยบายของ
สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร รวมไปถึงวัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมสามารถ
ดำเนินการให้บรรลุได้ 
                     2.4.3.2  ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) เป็นการพิจารณาความพร้อมของนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษท่ีจะเข้าเรียนร่วมในช้ันเรียนปกติ เช่น ช่วยเหลือตนเองได้ มีทักษะท่ีจำเป็นในทาง
วิชาการ ทางสังคม และมีอารมณ์ท่ีมั่นคง ความพร้อมของผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้อง ได้แก่ ผู้บริหารโรงเรียน
เป็นผู้นำในการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง ผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องมีความรู้ ความ
เข้าใจ เรื่อง กฎหมาย นโยบาย และแนวทางการปฏิบัติงานในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม และมี
เจตคติท่ีดีต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ จำนวนครูการศึกษาพิเศษเหมาะสมกับจำนวนนักเรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษ ผู้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องให้การช่วยเหลือ สนับสนุนการ
ดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื ่อง และความพร้อมของทรัพยากร ได้แก่ ส่ือ เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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เครื่องมือ วัสดุอุปกรณ์ และสภาพทั่วไปบริเวณโรงเรียนเหมาะสมกับการจัดการศึกษาแบบเรียนรว่ม 
งบประมาณในการสนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีอย่างเพียงพอ 
                     2.4.3.3  ด้านกระบวนการ (Process) เป็นการพิจารณาการปฏิบัติเกี่ยวกับการ การ
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ได้แก่ ครู บุคลากร และผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องดำเนินงานการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมเป็นไปตามแผนที่วางไว้ โรงเรียนมีการจัดอบรม หรือส่งครู บุคลากร และผู้ที่มีส่วน
เกี่ยวข้องเข้ารับการอบรมความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างสม่ำเสมอ โรงเรียนมี
การประสานงานกับหน่วยงานที่เกี ่ยวข้อง เช่น นักจิตวิทยา นักพฤติกรรมบำบัด อย่างสม่ำเสมอ 
ผู้บริหารสร้างขวัญและกำลังใจแก่ครูที ่สอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ โรงเรียนดำเนินการ      
คัดกรอง กรณีพบนักเรียนที่สงสัยว่าอาจมีความต้องการพิเศษหรือความบกพร่อง ผู้บริหารโรงเรียน 
ครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ และผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีส่วนร่วมในการวางแผน
จัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) เหมาะสมกับ
ความสามารถของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติมีการจัดทำแผนการ
สอนเฉพาะบุคคล (IIP) เป็นลายลักษณ์อักษร ครูการศึกษาพิเศษ ให้คำแนะนำแก่ ครูปกติ และ
บุคลากรในโรงเรียนในการช่วยเหลือดูแลนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ครูที่สอนนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษใช้เทคนิคการจัดการเรียนรู้ เลือกใช้ส่ือ และอุปกรณ์ท่ีเหมาะสม วัดผลและประเมินผล
การจัดการเรียนรู้เป็นรายบุคคล และมีความยืดหยุ่น ให้ความรัก ความเอาใจใส่กับนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษอยู่เสมอ ให้โอกาสนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษร่วมกิจกรรมกับนักเรียนปกติ มี
แผนการกำกับติดตาม ประเมินผลเพื่อปรับปรุงแก้ไขอย่างสม่ำเสมอ ส่งต่อรายงานผลการพัฒนาและ
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ไปยังครูผู้รับผิดชอบในชั้นเรียนต่อไปหรือในโรงเรียนอื่น มี
การรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมต่อหน่วยงานต้นสังกัด 
                    2.4.3.4  ด้านผลผลิต (Product) เป็นการพิจารณาผลการดำเนินการท่ีได้จากการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม เพื่อสอบวัด ตีความ และตัดสินผลสัมฤทธิ์ของการจัดการศึกษา โดยระยะ
ยาวการประเมินผลผลิตจะประเมินครอบคลุมประเด็น ดังนี้ 
                               (1)  ผลกระทบ (Impact) เป็นการพิจารณาผลลัพธ์ที ่เกิดขึ้นกับผู้ที่มีส่วน
เกี่ยวข้อง ได้แก่ นักเรียนปกติเข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยเฉพาะในเรื่องความพิการ 
ให้ความช่วยเหลือ เอื้อเฟื้อเผ่ือแผ่นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ครูเป็นผู้นำการเปล่ียนแปลงท่ีจะทำ
ให้นักเรียนในชั้นเรียนยอมรับและเข้าใจซึ่งกันและกัน ครูมีความภาคภูมิใจที่ได้ทำหน้าที่ครูอย่าง
สมบูรณ์ และครูกับผู้ปกครองมีปฏิสัมพันธ์กันท่ีดีต่อกัน 
                               (2)  ประสิทธิผล (Effectiveness) เป็นการพิจารณาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษตามวัตถุประสงค์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
(IEP) การยอมรับจากเพื่อน ครูและสังคมภายนอก การอยู่ร่วมกับนักเรียนปกติได้อย่างมีความสุข มีสุข
ภาวะทางร่างกายและจิตใจท่ีดี มีคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ตามท่ีโรงเรียนกำหนด 
                               (3)  ความยั่งยืน (Sustainability) เป็นการพิจารณาความพึงพอใจของ
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ มีความภาคภูมิใจในผลการเรียนของตนเอง พอใจในวิธีการสอนของ
ครู เนื้อสาระมีความเหมาะสมกับความสามารถของตนเอง พอใจสื่อและอุปกรณ์ที่ครูนำมาใช้ในการ
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จัดการเรียนการสอน พอใจสภาพแวดล้อมบริเวณรอบโรงเรียน ความพึงพอใจของผู้ปกครองนักเรียน
ที่มีความต้องการพิเศษพอใจความสามารถของครู และบุคลากรที่เกี่ยวข้อง และโรงเรียนสามารถ
ดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 
                              (4)  การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) เป็นการพิจารณาความการ
เผยแพร่ผลงานทางวิชาการ เรื่องการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในโอกาสต่าง ๆ และการแลกเปล่ียน
เรียนรู้ กับโรงเรียนหรือหน่วยงานอื่นท่ีเกี่ยวข้อง 
 
2.5  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 

             2.5.1  งานวิจัยเก่ียวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
                      2.5.1.1  งานวิจัยในประเทศ 
                      เกียรติณรงค์ คำโสภา (2546 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการประเมินการ
จัดการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดศรีสะเกษ โดยมี
วัตถุประสงค์เพื่อ 1) ประเมินการการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษา 2) เปรียบเทียบความ
คิดเห็นต่อการปฏิบัติงานการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษา และ 3) ศึกษาปัญหาและ
ข้อเสนอแนะในการจัดการเรียนร่วม ดำเนินการประเมินโดยใช้ตัวแบบการประเมินซิป ครอบคลุม 4 
ด้าน คือด้านบริบท ด้านปัจจัยเบื้องต้น ด้านกระบวนการ และด้านผลผลิต โดยใช้แบบสอบถามความ
คิดเห็นของกลุ่มตัวอย่าง ผู้บริหาร ครูวิชาการและครูผู้รับผิดชอบ ในการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียน
ประถมศึกษา สังกัดสำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดศรีสะเกษ จำนวน 103 โรงเรียน รวมทั้งส้ิน 
จำนวน 309 คน เป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ สถิติที ่ใช้ ได้แก่ ค่าร้อยละ 
ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบค่าเอฟ และการทดสอบรายคู่โดยวิธีการของ เชฟเฟ่ 
ผลการวิจัย พบว่า 1) การจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานการประถมศึกษา
จังหวัดศรีสะเกษ ในภาพรวมมีการปฏิบัติอยู่ในระดับปานกลางทุกด้าน 2) ผู้บริหารมีความคิดเห็นต่อ
การปฏิบัติงานการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษาแตกต่างจากครูว ิชาการ และครู
ผู้รับผิดชอบ ส่วนครูวิชาการกับครูผู้รับผิดชอบ มีความคิดเห็นต่อการปฏิบัติงานการจัดการเรียนร่วม
ในโรงเรียนประถมศึกษาไม่แตกต่างกันและ 3) ผู้บริหารมีปัญหาด้านงบประมาณและวัสดุ อุปกรณ์ 
และเห็นว่ารัฐควรจัดสรรงบประมาณและวัสดุ อุปกรณ์ให้เหมาะสมกับความต้องการอย่างแท้จริงโดย
จัดสรรเป็นเงินอุดหนุนไปยังโรงเรียน ส่วนครูวิชาการกับครูผู้รับผิดชอบ มีปัญหาด้านการขาดความรู้
ความเข้าใจ โดยเฉพาะด้านการวัดผล ประเมินผลการเรียนกรณีเด็กที่มีความต้องการพิเศษโรงเรยีน
ควรจัดให้มีการอบรมสัมมนา หรือส่งครูไปหาความรู้เพิ่มเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนร่วม 
             ภาวนา อยู่สถาพร (2548 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการประเมินการจัดการเรยีน
ร่วมในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดมุกดาหาร โดยมีวัตถุประสงค์
เพื่อประเมินการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานการประถมศึกษาจังหวัด
มุกดาหาร ในด้านบริบท ด้านปัจจัยเบื้องต้น ด้านกระบวนการ และด้านผลผลิต ประชากรท่ีใช้ในการ
วิจัยคือ ผู้บริหาร จำนวน 120 คน ครูผู้สอนในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสำนักงานการประถมศึกษา
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จังหวัดมุกดาหาร จำนวน 120 และผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในปีการศึกษา 2544 
จำนวน 120 คน รวมทั้งส้ิน 360 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเป็นแบบสอบถาม 3 ฉบับ 
แบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ยและ
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า 1) ด้านบริบท ผู้บริหาร ครูผู้สอน และผู้ปกครองนักเรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษในปีการศึกษา 2544 มีความคิดเห็นเกี่ยวกับการดำเนินงานการจัดการเรียนร่วม
ในโรงเรียนประถมศึกษาโดยภาพรวม ด้านบริบทไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน 2) ด้านปัจจัยเบื้องต้น 
ผู้บริหาร ครูผู้สอน และผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษในปีการศึกษา 2544 มีความคิดเห็น
เกี่ยวกับการดำเนินงานการจัดการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษาโดยภาพราม มีความเห็นว่าปัจจัย
เบื้องต้นมีความเห็นว่าไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน  3) ด้านกระบวนการ ผู้บริหาร ครูผู ้สอนและ
ผู้ปกครอง มีความคิดเห็นว่าผ่านเกณฑ์การประเมินเพียง 1 ด้าน คือด้านการจัดการเรียนการสอนและ
การจัดกิจกรรมเสริมในสถานศึกษา ด้านที่ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมิน คือ การวัดและการประเมินผล 
การบริหารหลักสูตร 4) ด้านผลผลิต ผู้บริหาร ครูผู้สอนและผู้ปกครอง มีความเห็นว่าไม่ผ่านเกณฑ์การ
ประเมิน 
             ชมบุญ  แย้มนาม (2560 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการศึกษารูปแบบการจัดการ
เรียนร่วมของผู้บริหารโรงเรียนจัดการเรียนร่วมระดับประถมศึกษาในพื้นท่ีกรุงเทพและปริมณฑล โดย
มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อศึกษาการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของผู้บริหารโรงเรียนการจัดการเรียน
ร่วมระดับประถมศึกษาในพื้นท่ีกรุงเทพและปริมณฑล และ 2) เพื่อศึกษารูปแบบการจัดการเรียนร่วม
ของผู้บริหารโรงเรียนการจัดการเรียนร่วมระดับประถมศึกษาในพื้นที่กรุงเทพและปริมณฑล กลุ่ม
ตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ โรงเรียนจัดการเรียนร่วม สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาระดับ
ประถมศึกษาในพื้นที ่กรุงเทพและปริมณฑล จำนวน 118 คน เครื ่องมือที ่ใช้ในการวิจัยได้แก่ 
แบบสอบถาม และแบบสัมภาษณ์ สถิติที ่ใช้ในการวิเคราะห์ ข้อมูล ได้แก่ ค่าความถี่ ค่าร้อยละ 
ค่าเฉล่ีย ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า 1) การศึกษารูปแบบ
การจัดการเรียนร่วมของผู้บริหารโรงเรียนจัดการเรียนร่วมระดับประถมศึกษาในพื้นที่กรุงเทพและ
ปริมณฑล โดยมีภาพรวมและพิจารณารายด้านพบว่า อยู่ในระดับมาก และ 2) รูปแบบการจัดการ
เรียนร่วมของผู้บริหารโรงเรียนจัดการเรียนร่วมระดับประถมศึกษาในพื้นที่กรุงเทพและปริมณฑล 
พบว่า ด้านนักเรียน โรงเรียนควรมีการปฐมนิเทศนักเรียน เพื่อสร้างความเข้าใจและพัฒนาศักยภาพ
ของนักเรียนในด้านร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญา เพื่อให้นักเรียนอยู่ในสังคมได้ ด้าน
สิ่งแวดล้อม ควรปรับสภาพอุปกรณ์ต่างๆ ให้เหมาะสมกับนักเรียนพิการและควรจัดสภาพแวดล้อมท่ี
เอื ้อต่อการจัดกิจกรรมต่างๆ ของนักเรียนเป็นสำคัญด้านกิจกรรมการเรียนการสอน ควรจัดทำ
แผนการศึกษาวัดผลประเมินผลเฉพาะบุคคลและแผนการสอนเฉพาะบุคคลให้ตรงกับศักยภาพของ
นักเรียน และผู้บริหาร มีการนิเทศ กำกับ ติดตามการดำเนินงานอย่างต่อเนื่อง ด้านเครื่องมือ โรงเรียน
ควรมีการกำหนดนโยบาย วิสัยทัศน์ พันธกิจเกี่ยวกับการจัดการเรียนร่วมอย่างชัดเจน จัดหาสื่อและ
เครื่องมือในการอำนวยความสะดวกเพื่อพัฒนานักเรียนเป็นเลิศตามศักยภาพและความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล 
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             วันทนีย์ บางเสน (2560 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการประเมินโครงการโรงเรียน
ต้นแบบการเรียนรวมระดับประถมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  โดยมี
วัตถุประสงค์เพื ่อ 1) ประเมินบริบท ปัจจัยนำเข้า กระบวนการ และผลผลิต การดำเนินโครงการ
โรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม ระดับประถมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน 2) นำสารสนเทศจากการประเมินมาจัดทำเป็นข้อเสนอแนะสำหรับการวางแผน การเตรียม
ความพร้อม การดำเนินงานและการปรับปรุงการดำเนินโครงการโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวมระดับ
ประถมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน แบบแผนการวิจัยเป็นการวิจัยเชิง
ประเมิน โดยใช้โมเดล CIPP เป็นกรอบในการประเมินโครงการ โดยเก็บรวบรวมข้อมูลแบบผสมผสาน 
แหล่งข้อมูลในการประเมินแบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ 1) แหล่งข้อมูลประเภทเอกสาร และ 2) 
แหล่งข้อมูลประเภทบุคคล ผู้ให้ข้อมูลคือโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม ผู้ปกครอง และผู้ท่ีเกี่ยวข้องใน
การจัดประชุมสนทนากลุ่ม เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยมีจำนวน 3 ชนิด ได้แก่ 1) แบบสอบถามจำนวน 
3 ฉบับ 2) แบบสัมภาษณ์ผู้ปกครอง และ 3) แบบบันทึกการสนทนากลุ่ม สถิติ ที่ใช้ในการวิเคราะห์
ข้อมูลเชิงปริมาณได้แก่ ความถ่ี ร้อยละ ค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน การวิเคราะห์ข้อมูลเชิง
คุณภาพ ได้แก่ การวิเคราะห์เนื้อหา และการจัดกลุ่มตามประเด็นที่ศึกษา ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 1) 
ผลการประเมินโครงการโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม ระดับประถมศึกษา สังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก 2) ผลการประเมินแต่ละองค์ประกอบ
พบว่า ด้านบริบทมีผลการประเมินอยู่ในระดับมากท้ังในภาพรวม และรายตัวบ่งช้ี 3) ด้านปัจจัยนำเข้า 
มีผลการประเมินอยู่ในระดับปานกลางท้ังในภาพรวม และรายตัวบ่งช้ี 4) ด้านกระบวนการในภาพรวม
มีผลการประเมินอยู่ในระดับปานกลาง สำหรับผลการประเมินแต่ละตัวบ่งช้ี พบว่ามีผลการประเมินอยู่
ในระดับมาก จำนวน 7 ตัวบ่งช้ี มีผลการประเมินอยู่ในระดับปานกลาง 4 ตัวบ่งช้ี มีผลการประเมินอยู่
ในระดับน้อย 1 ตัวบ่งชี้ 5) ด้านผลผลิตมีผลการประเมินอยู่ในระดับมากทั้งในภาพรวม และรายตัว
บ่งช้ี สำหรับตัวบ่งช้ีท่ีนำมาพิจารณาในการประชุมสนทนากลุ่มเพื่อจัดทำข้อเสนอแนะในการปรับปรุง
การดำเนินงานให้ดียิ ่งขึ ้น คือตัวบ่งชี ้ที ่ม ีผลการประเมินอยู ่ในระดับปานกลางและระดับน้อย 
ประกอบด้วย ด้านปัจจัยนำเข้าตัวบ่งช้ีท่ีมีผลการประเมินอยู่ในระดับปานกลาง มี 5 ตัวบ่งช้ี ได้แก่ ตัว
บ่งชี้อาคารสถานที่และวัสดุอุปกรณ์ ระบบ/โครงสร้างการบริหารจัดการเรียนรวม งบประมาณ ครู
และบุคลากร ศูนย์บริการทางการศึกษาพิเศษ ด้านกระบวนการตัวบ่งช้ีท่ีมีผลการประเมินอยู่ในระดับ
ปานกลางมี 4 ตัวบ่งชี ้ ได้แก่ ตัวบ่งชี ้ การประกันคุณภาพภายในของสถานศึกษา การสร้างความ
ร่วมมือในการพัฒนา การจัดการเรียนรวม การพัฒนาหลักสูตรสำหรับการเรียนรวม และการวิจัยเพื่อ
พัฒนาการเรียนรู้ และตัวบ่งชี้ที่มีผลการประเมินอยู่ในระดับน้อยมี 1 ตัวบ่งชี้ คือ การบริหารจัดการ
เรียนรวมด้านแผนการเปลี่ยนผ่าน ได้ข้อเสนอแนะในการประเมินโครงการโรงเรียนต้นแบบการเรียน
รวม ระดับประถมศึกษาสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีจำนวน 20 ข้อ ได้แก่ 
ด้านบริบท จำนวน 4 ข้อ ด้านปัจจัยนำเข้า จำนวน 6 ข้อ ด้านกระบวนการ จำนวน 7 ข้อ และด้าน
ผลผลิต จำนวน 3 ข้อ โดยสารสนเทศและข้อเสนอแนะท่ีได้จากการประเมินควรนำไป ใช้ประโยชน์ใน
การวางแผน การเตรียมความพร้อม การดำเนินงานและการปรับปรุงและพัฒนาการดำเนินโครงการ
โรงเรียนต้นแบบการเรียนรวมระดับประถมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
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             อรุชา สว่างโลกและนันทิยา น้อยจันทร์ (2562 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการ
บริหารจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมตามเกณฑ์มาตรฐานการจัดการศึกษาในโรงเรียนเรียนร่วมสังกัด
กรุงเทพมหานคร โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาสภาพการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมตาม
เกณฑ์มาตรฐานการจัดการศึกษาในโรงเรียนเรียนร่วมสังกัดกรุงเทพมหานคร และ 2) แนวทาง
พัฒนาการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมตามเกณฑ์มาตรฐานการจัดการศึกษาในโรงเรียนเรียน
ร่วมสังกัดกรุงเทพมหานคร การดำเนินการวิจัยแบ่งเป็น 2 ขั้นตอน ขั้นตอนที่ 1 ศึกษาสภาพการ
บริหารจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมตามเกณฑ์มาตรฐานการจัดการศึกษาในโรงเรียนเรียนร่วมสังกัด
กรุงเทพมหานคร กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ ผู้บริหารโรงเรียนและครูปฏิบัติงานเรียนร่วมในโรงเรียนเรียน
ร่วมสังกัดกรุงเทพมหานคร จำนวน 337 คน เครื่องมือวิจัย ได้แก่ แบบสอบถามการบริหารจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมตามเกณฑ์มาตรฐาน แบบประมาณค่า 5 ระดับ มีค่าความเท่ียง .992 สถิติท่ี
ใช้ คือ ค่าร้อยละ, ค่าเฉลี่ย (M) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ขั้นตอนที่ 2 นำเสนอแนวทาง
การพัฒนาการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ตามเกณฑ์มาตรฐานการจัดการศึกษาในโรงเรียน
เรียนร่วมสังกัดกรุงเทพมหานครท่ีได้มาจากการสัมภาษณ์กลุ่มโดยผู้เช่ียวชาญ จำนวน 7 คน เครื่องมือ
ที่ใช้คือแบบสัมภาษณ์ และนำมาทำการวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า 1) สภาพการบริหารจัด
การศึกษาแบบเร ียนร่วม ตามเกณฑ์มาตรฐานการจัดการศึกษาในโ รงเร ียนเร ียนร ่วมสังกัด
กรุงเทพมหานคร ภาพรวมอยู่ในระดับมาก และในรายด้านทุกด้านอยู่ในระดับมาก เรียงลำดับด้านท่ีมี
ค่าเฉลี่ยจากมากไปหาน้อยคือ ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ ด้านคุณภาพผู้เรียน ด้านกระบวนการ
บริหารการเรียนร่วม 2) แนวทางการพัฒนาการบริหารจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ตามเกณฑ์
มาตรฐานการจัดการศึกษาในโรงเรียนเรียนร่วมสังกัดกรุงเทพมหานคร ได้แก่แนวทางการพัฒนาด้าน
คุณภาพผู้เรียน ด้านกระบวนการบริหารการเรียนร่วม และด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ 
             จิตราพร แก้วพรม และศันสนีย์ จะสุวรรณ์ (2564 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับแนว
ปฏิบัติท่ีดีในการบริหารจัดการเรียนร่วมโรงเรียน สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน เขตดุสิต 
กรุงเทพมหานคร โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อศึกษาแนวปฏิบัติที่ดีในการบริหารจัดการเรียนร่วม
ของสถานศึกษาในระดับการศึกษาในปัจจุบัน 2) เพื่อศึกษาระดับการดำเนินการบริหารจัดการเรียน
ร่วมโรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน และ 3) เพื่อเสนอแนวปฏิบัติท่ีดี
ในการบริหารจัดการเรียนร่วมโรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน เขต
ดุสิต กรุงเทพมหานคร เป็นการวิจัยแบบผสานวิธี ประกอบด้วยการวิจัยเชิงคุณภาพด้วยการสัมภาษณ์
ผู ้ให้ข้อมูลสำคัญ 9 คน วิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เนื ้อหา และการวิจัยเชิงปริมาณ ใช้
แบบสอบถามกลุ่มตัวอย่างที่เป็นผู้บริหารและครู 297 คน วิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติพื ้นฐาน คือ 
ค่าความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน สรุปผลการวิจัยพบว่า 1) แนวปฏิบัติที่ดีในการ
บริหารจัดการเรียนร่วมของสถานศึกษาในระดับการศึกษาในปัจจุบัน มีหลักการบริหารจัดการเรียน
ร่วมสำคัญ 4 ด้าน คือ นักเรียน สภาพแวดล้อม กิจกรรมการเรียนการสอน เครื่องมือ 2) ระดับการ
ดำเนินการบริหารจัดการเรียนร่วมโรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชน 
เขตดุสิต กรุงเทพมหานคร ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก และรายด้านอยู่ในระดับมากทุกด้าน คือ 
เครื่องมือ กิจกรรม สภาพแวดล้อม นักเรียน และ 3) แนวปฏิบัติที่ดีในการบริหารจัดการเรียนร่วม
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โรงเรียนสังกัดสำนักงานคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาเอกชนท้ัง 4 ด้าน ประกอบด้วย (1) นักเรียน 
การเข้าใจถึงความต้องการพิเศษของเด็กพิเศษ มีความเข้าใจสามารถช่วยเหลือและปฏิบัติต่อเด็กพิเศษ
อย่างถูกวิธี (2) สภาพแวดล้อม การจัดโต๊ะห้องเรียนให้เหมาะสมกับลักษณะของเด็กพิเศษ ปรับปรุง
ห้องเรียนให้เหมาะสมกับสภาพแวดล้อม (3) กิจกรรมการเรียนการสอน การรายงานความก้าวหน้า
ของเด็กพิเศษตามแผนการสอนเฉพาะบุคคลและแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (4) เครื่องมือ การพัฒนา
บุคลากรในโรงเรียนเกี่ยวกับการจัดการศึกษาสำหรับเด็กพิเศษให้เพียงพอและมีคุณภาพ 
                     2.5.1.2  งานวิจัยต่างประเทศ 
                     Mize (1984 : 1) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาทักษะที่จำเป็นสำหรับผู้บริหาร
โรงเรียนในการบริหารโครงการสำหรับเด็กพิการในรัฐเซาธ์แคโรไลนา โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อวิเคราะห์
ตัวบ่งช้ีทักษะท่ีผู้บริหารโรงเรียนจำเป็นต้องมีในการบริหารโครงการสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษที่ทางรัฐต้องจัดขึ้นตามข้อกำหนดทางกฎหมาย ในการศึกษาวิจัยครั้งนี ้ ใช้กลุ่มตัวอย่างคือ 
ผู้อำนวยการโครงการการศึกษาพิเศษ ผู้บริหารโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ครูการศึกษา
พิเศษที่สอนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา อาจารย์ที่สอนวิชาการศึกษาพิเศษและสาขาวิชา
การบริหารโครงการศึกษาทั่วไปในวิทยาลัยและมหาวิทยาลัยในรัฐเซาธ์แคโรไลนา จำนวน 289 คน 
พบว่า มีปัญหาและความต้องการ ดังนี้ 1) หลักสูตร 2) แหล่งทรัพยากรเกี่ยวกับการเรียนการสอน
สำหรับนักเรียนและครู 3) ส่ือและอุปกรณ์การสอนท่ีเหมาะสม 4) งบประมาณ 5) ความรู้และทักษะ
ของครูผู ้สอนในโครงการเรียนร่วม 6) การติดต่อสื่อสารกับผู้บริหารในระดับสูงที่รับผิดชอบการ
ดำเนินการเรียนร่วมในโรงเรียนประถมศึกษา การศึกษาวิจัยนี้สรุปว่า การจัดอบรมเกี่ยวกับการจัดการ
เรียนร่วมสำหรับเด็กพิการ ควรจัดให้ท้ังก่อนและระหว่างการดำเนินโครงการเรียนร่วม การจัดอบรม
เกี่ยวกับความรับผิดชอบและหน้าท่ีท่ีจะต้องปฏิบัติของครู ควรจัดโดย 1) ผ่านการปฏิบัติหน้าท่ีของผู้
นิเทศการศึกษาพิเศษในโครงการเรียนร่วม 2) ผ่านการประชุมประจำเดือน ๆ ละ 2 ครั้ง 3) ผ่านการ
เยี่ยมโรงเรียนและชั้นเรียน 4) ผ่านการประชุมประจำของบุคลากรทางโรงเรียน 5) ผ่านการทำงาน
ร่วมกันในโรงเรียน และ 6) ผ่านการทำงานรวมกันระหว่างครูปกติและผู้นิเทศทางการศึกษา 
            Erin (2015 : Abstract) ได้ศึกษาวิจัยเกี ่ยวกับการศึกษาพิเศษ ผู้ปกครองและนักเรียน   
ออทิสติก: การศึกษาเชิงคุณภาพ โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อตรวจสอบผู้ปกครองของเด็กออทิสติก ในการ
ประชุมแผนการศึกษารายบุคคล ( IEP) ภายในโรงเรียนแห่งหนึ่งในภาคตะวันออกเฉียงเหนือของ
สหรัฐอเมริกา เขตการศึกษาได้จัดทำแบบสอบถามเพื่อสอบถามความคิดเห็นจากผู้ปกครอง และรับ
ข้อมูลความคิดเห็นจากผู้ปกครองเพื่อปรับปรุงการส่ือสารท่ีอาจทำให้เกิดความสับสน จากการขาดการ
สื่อสารระหว่างโรงเรียนและผู้ปกครอง ในการวิจัยได้ให้ข้อมูลที่สำคัญสำหรับทั้งผู้ปกครองและเขต
การศึกษาเพื่อแก้ไขหรือปรับปรุงปฏิสัมพันธ์ภายใน เครื่องมือในการวิจัยคือแบบสัมภาษณ์และ
แบบสอบถาม ผลการวิจัย ผู้ปกครองจะรู้สึกปลอดภัยและสบายใจเมื่อได้เข้าร่วมการประชุมแผนการ
ศึกษารายบุคคล (IEP) พร้อมกับครูและบุคลากรทางการศึกษาที่เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาพิเศษ 
ผู ้ปกครองจะรู ้สึกไม่สบายใจ และเกิดความสับสนเมื ่อไม่ได้เข้าร่วมการประชุมแผนการศึกษา
รายบุคคล (IEP) และขาดการติดต่อส่ือสารกับครูและบุคลากรทางการศึกษาท่ีเกี่ยวข้อง ข้อเสนอแนะ
ในการวิจัย ควรมีการประชุมเชิงปฏิบัติการ การฝึกอบรม และการศึกษาเพื่อปรับปรุงการสื่อสาร ให้
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ครูหรือผู้ที่เกี่ยวข้องดูแลนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเป็นรายบุคคล เพื่อปรับปรุงความสัมพันธ์
ระหว่างผู้ปกครองและครู การศึกษานี้เป็นกระบวนการพิเศษที่ช่วยให้ผู้ปกครองมีพื้นที่แสดงความ
คิดเห็นและสามารถแสดงความคิดเห็นได้ 
            Natalie (2020 : Abstract) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับกรณีศึกษาเกี่ยวกับการสอนแบบเรียน
ร่วมในโรงเรียนมัธยมปลายในเมืองที่มีประสิทธิภาพสูงในแคลิฟอร์เนียตอนใต้ โดยมีวัตถุประสงค์คือ
การกำหนดทัศนคติพื ้นฐาน แนวทางปฏิบัติ ความสัมพันธ์ โครงสร้าง การดำเนินงาน และการ
สนับสนุนท่ีนำไปสู่ความสำเร็จในการสอนแบบเรียนร่วมในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย การศึกษานี้
ใช้การสำรวจ การสังเกตในห้องเรียน และการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้างเพื่อพิจารณาว่าคุณลักษณะ
ใดท่ีนำไปสู่ความสำเร็จในการสอนแบบเรียนร่วม กรณีศึกษานี้ใช้การสุ่มตัวอย่าง ผู้เข้าร่วมได้รับเลือก
จากโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีประสิทธิภาพสูงสุดแห่งหนึ่งในเขตการศึกษาในเมืองใหญ่ใน
แคลิฟอร์เนียตอนใต้ การวิจัยพบว่าโรงเรียนขนาดเล็กมีการประชุมตามกำหนดการอย่างสม่ำเสมอเพื่อ
ส่งเสริมการทำงานร่วมกันของชุมชนและส่งเสริมความสำเร็จการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม หลักสูตร
ท่ีเน้นการทำงานเป็นกลุ่มเล็กๆ เป็นปัจจัยหนึ่งท่ีทำให้การสอนแบบเรียนร่วมประสบความสำเร็จ รวม
ไปถึงการมีวัสดุ อุปกรณ์ที่เพียงพอ และการมีเทคโนโลยีที ่ทันสมัย เป็นส่วนสนับสนุนให้การจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมประสบความสำเร็จอีกด้วย นอกจากนี้พบว่านักการศึกษาพิเศษท่ีอาศัยอยู่กับ
นักเรียนเป็นเวลา 4 ปีจะเป็นประโยชน์สำหรับทั้งนักเรียนทั่วไปและนักเรียนพิเศษ ให้มีความความ
ร่วมมือในการจัดการศึกษา และยังเป็นปัจจัยในความสำเร็จของรูปแบบการสอนร่วม โดยรวมแล้ว
ทัศนคติของครูเรียนร่วมเป็นไปในเชิงบวกและผลการวิจัยพบว่าครูทุกคนทำงานร่วมกันได้ดี มีความ
เคารพต่อนักการศึกษาพิเศษ และทุกคนรู้สึกว่าการสอนแบบเรียนร่วมกันได้ปรับปรุงแนวทางการสอน
ของพวกเขา ความเคารพและความไว้วางใจเป็นสิ่งสำคัญที่สุดสำหรับความร่วมมือในการสอนร่วมที่
ประสบความสำเร็จ  

            จากการศึกษาเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมแล้ว สรุป
ได้ว่า การดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมได้ดำเนินการมาอย่างต่อเนื่อง มีการพัฒนาด้าน
คุณภาพผู้เรียน ด้านกระบวนการบริหารการเรียนร่วม และด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ โดยพบ
ปัญหาส่วนมากเกี่ยวกับงบประมาณสนับสนุนและวัสดุ อุปกรณ์ไม่เพียงพอ การขาดความรู้ ความ
เข้าใจของครูผู้สอน โดยเฉพาะด้านการวัดผล ประเมินผลการจัดการศึกษาสำหรับนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ รวมไปถึงปัญหาการขาดการติดต่อประสานงานกับผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้อง ผู้ปกครอง และ
ชุมชน ดังนั้นการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมท่ีมีประสิทธิภาพ จะต้องอาศัยความร่วมมือของทุกฝ่ายท่ี
เกี่ยวข้อง มีการติดต่อสื่อสารกับผู้ปกครองอยู่เสมอ ให้การสนับสนุนด้านงบประมาณ วัสดุ อุปกรณ์ 
รวมไปถึงสิ่งอำนวยความสะดวก อาคารสถานที่ และเพิ่มศักยภาพของครูผู้ส่วนด้วยการจัดอบรมให้
ความรู้ในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 
    

           2.5.2  งานวิจัยเก่ียวกับการประเมินโดยใช้ CIPPiest Model 
           กัตติกา ศรีมหาวโร (2559 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการประเมินโครงการครอบครัว
ร่วมทำน้อมนำปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โรงเรียนบ้านสระบัว โดยวัตถุประสงค์เพื่อประเมินผล
การดำเนินโครงการครอบครัวร่วมทำน้อมนำปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง โรงเรียนบ้านสระบัว โดย
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ใช้แนวคิดการประเมินของ Danial L. Stufflebeam รูปแบบการประเมินแบบ CIPPIEST Model 
เก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้แบบประเมิน และแบบทดสอบ จากผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง ได้แก่ ครูผู ้สอน 
คณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน ผู้ปกครอง และนักเรียน  ผลการประเมินพบว่า ผลการประเมิน
โดยรวมอยู่ในระดับมาก ด้านกระบวนการ มีผลการประเมินอยู่ในระดับมาก ด้านผลผลิต  ผลการ
ทดสอบส่วนใหญ่อยู่ในระดับดี มีความเข้าใจเกี่ยวกับเศรษฐกิจพอเพียงอยู่ในระดับ และมีความพึง
พอใจต่อโครงการอยู่ระดับมาก ผลกระทบ มีผลกระทบในด้านบวกต่อนักเรียน ครูผู ้สอน และ
ผู้ปกครองและชุมชนอยู่ในระดับมาก ด้านประสิทธิผลโครงการ มีประสิทธิผลอยู่ในระดับ ด้านความ
ยั่งยืนโครงการ มีผลการประเมินอยู่ในระดับมาก และด้านการถ่ายโยงความรู้โครงการมีผลการ
ประเมินอยู่ในระดับมาก  
            กิ่งแก้ว มะนะสิม (2559 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการประเมินโครงการการจัดการ
เรียนการสอนตามหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการเป็นภาษาอังกฤษของโรงเรียนปทุมเทพวิทยาคาร
จังหว ัดหนองคาย โดยมีว ัตถุประสงค์เพ ื ่อประเมินการจัดการเร ียนการสอนตามหลักส ูตร
กระทรวงศึกษาธิการเป็นภาษาอังกฤษของโรงเรียนปทุมเทพวิทยาคาร จังหวัดหนองคาย ด้วยการใช้
รูปแบบการประเมินแบบ CIPPIEST ทำการเก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มผู้ให้ข้อมูล จำนวน 145 คน 
ประกอบด้วยผู้บริหารสถานศึกษา ครูชาวไทยครูชาวต่างชาติ คณะกรรมการสถานศึกษา นักเรียนและ
ผู้ปกครอง เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบสัมภาษณ์แบ่งเป็นฉบับผู้บริหารและ
ครูผู ้สอน ฉบับคณะกรรมการสถานศึกษา และแบบสอบถามแบ่งเป็นฉบับนักเรียน และฉบับ
ผู้ปกครอง มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ สถิติที ่ใช้ในการ
วิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ยส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการวิเคราะห์เนื้อหา (Content 
Analysis) ผลการประเม ิน พบว ่า ผลการประเม ินการจ ัดการเร ียนการสอนตามหลักส ูตร
กระทรวงศึกษาธิการเป็นภาษาอังกฤษ โดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก และเมื่อ
พิจารณารายด้านพบว่าการจัดการเรียนการสอนทุกด้านมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 3 ลำดับ
ดังนี้ คือ ด้านการถ่ายทอดส่งต่อ ด้านกระบวนการ และด้านประสิทธิผล  
           มนิดา  เจริญภูมิ (2559 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการประเมินโครงการพัฒนา
คุณธรรม จริยธรรมของนักเรียนโรงเรียนแวงน้อยศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพื ้นที ่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 25 โดยประยุกต์ใช้รูปแบบ CIPPIEST โดยมีวัตถุประสงค์เพื ่อประเมินโครงการ
พัฒนาคุณธรรม จริยธรรมของนักเรียนโรงเรียนแวงน้อยศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 25 โดยประยุกต์ใช้รูปแบบ CIPPIEST ประเมินในด้านบริบท ด้านปัจจัยนำเข้า ด้าน
กระบวนการ ด้านผลผลิต ผลกระทบ ประสิทธิผล ความยั่งยืนและการถ่ายทอดความสำเร็จ กลุ่ม
ตัวอย่างประกอบด้วย ผู้บริหารและครู จำนวน 43 คน นักเรียน จำนวน 240 คน และผู้ปกครอง 
จำนวน 240 คน รวมทั้งส้ินจำนวน 523 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ แบบสอบถาม สถิติท่ีใช้ใน
การวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ( x ̅) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ผลการประเมิน
ในภาพรวมต่อโครงการพัฒนาคุณธรรม จริยธรรมของนักเรียนโรงเรียนแวงน้อยศึกษา สังกัดสำนักงาน
เขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 โดยประยุกต์ใช้รูปแบบ CIPPIEST ฉบับท่ี 1 สำหรับผู้บริหาร
และครู ในภาพรวมทั้ง 4 ด้าน คือ ด้านบริบท ด้านปัจจัยนำเข้า ด้านกระบวนการ ด้านผลผลิต มีผล
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การประเมินโดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยด้านท่ีมีผลการประเมินสูงสุด คือ ด้านกระบวนการ ด้าน
บริบท ด้านปัจจัยนำเข้า ด้านผลผลิต ตามลำดับผลการประเมินในภาพรวมต่อโครงการพัฒนา
คุณธรรม จริยธรรมของนักเรียนโรงเรียนแวงน้อยศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพื ้นที ่ก ารศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 25 โดยประยุกต์ใช้รูปแบบ CIPPIEST ฉบับที่ 2 สำหรับนักเรียน ในภาพรวมทั้ง 3 
ด้าน คือ ด้านปัจจัยนำเข้า ด้านกระบวนการ ด้านผลผลิต มีผลการประเมินโดยภาพรวมอยู่ในระดับ
มาก โดยด้านท่ีมีผลการประเมินสูงสุด คือ ด้านกระบวนการ ด้านปัจจัยนำเข้า ด้านผลผลิต ตามลำดับ 
ผลการประเมินในภาพรวมต่อโครงการพัฒนาคุณธรรม จริยธรรมของนักเรียนโรงเรียนแวงน้อยศึกษา 
สังกัดสำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 โดยประยุกต์ใช้รูปแบบ CIPPIEST ฉบับที่ 3 
สำหรับผู้ปกครอง ในภาพรวมด้านผลผลิต 
           ธีระพงษ์  จันทร์ยาง (2560 : บทคัดย่อ) ได้ศึกษาวิจัยเกี ่ยวกับการประเมินหลักสูตร
สิ่งแวดล้อมศึกษาเพื่อการพัฒนาที่ยั ่งยืนโดยใช้รูปแบบซิปป์ กรณีศึกษา โรงเรียนมัธยมสุวิทย์เสรี
อนุสรณ์ โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อประเมินหลักสูตรส่ิงแวดล้อมศึกษาเพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืนในด้านบริบท 
ด้านปัจจัยนำเข้า ด้านกระบวนการ ด้านผลกระทบด้านประสิทธิผล ด้านความยั่งยืน และด้านการ
ถ่ายทอดส่งต่อ โดยมีการเก็บรวบรวมข้อมูลทั ้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ  กลุ ่มเป้าหมายคือ 
ผู้อำนวยการสถานศึกษา ครู นักเรียนที่จบการศึกษาตามหลักสูตร ผู ้ปกครองของนักเรียนที่จบ
การศึกษาตามหลักสูตร ผู้นำชุมชน ชุมชน และตัวแทนเครือข่ายสิ่งแวดล้อม เครื่องมือที่ใช้สำหรับ
งานวิจัยในครั้งนี ้ ประกอบด้วยแบบสัมภาษณ์ แบบสอบถามความคิดเห็น แบบวัดเจตคติและ
พฤติกรรมเกี่ยวกับสิ่งแวดล้อม สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ประกอบด้วย ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย
คะแนน และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยสรุปได้ ดังนี้ 1) การประเมินด้านบริบท พบว่าสภาพ
ปัญหาชุมชน หลักการจุดมุ่งหมาย พันธกิจของหลักสูตรความสอดคล้องกันโดยสามารถตอบสนอง
ความต้องการและแก้ไขปัญหาสิ่งแวดล้อมให้กับชุมชนได้ 2) การประเมินด้านปัจจัยนำเข้า พบว่า 
เนื ้อหาของหลักสูตรผู้บริหารสถานศึกษา ครูผู ้สอน นักเรียน ผู้ปกครอง ชุมชน งบประมาณและ
เครือข่ายสิ่งแวดล้อม มีความเหมาะสมกับการดำเนินงานตามหลักสูตรสิ่งแวดล้อมศึกษาเพื่อการ
พัฒนาท่ียั่งยืน 3) การประเมินด้านกระบวนการ พบว่า ด้านการบริหารหลักสูตรด้านการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ และด้านการประเมินผลมีความเหมาะสมในการดำเนินการตามหลักสูตรส่ิงแวดล้อมศึกษา
เพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน 4) การประเมินผลกระทบของหลักสูตร พบว่า ผลกระทบของหลักสูตรท่ีมีต่อ
สภาพแวดล้อมชุมชนสถานศึกษา และนักเรียนที่เกิดขึ้นเป็นผลกระทบด้านบวกทั้งหมด 5) การ
ประเมินประสิทธิผลของหลักสูตร พบว่า การรู้จักสิ่งแวดล้อมในถิ่นที่อยู่ของนักเรียน และการนำ
ความรู ้ไปแก้ไขปัญหาสิ ่งแวดล้อม ผ่านเกณฑ์การประเมินที ่กำหนดไว้ และพฤติกรรมที ่มีต่อ
สิ่งแวดล้อม และเจตคติที่มีต่อการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อมโดยภาพรวม อยู่ในระดับ ดี 6) การประเมิน
ความยั่งยืนของหลักสูตรพบว่า มีข้อค้นพบเกี่ยวกับแนวทางและวิธีการดำเนินงานหลักสูตรให้ประสบ
ความสำเร็จและ 7) การประเมินการถ่ายทอดส่งต่อของหลักสูตรพบว่ามีการนำหลักสูตรหรือแนว
ทางการดำเนินงานเกี่ยวกับหลักสูตรส่ิงแวดล้อมศึกษาเพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืนไปใช้งาน 
           อนันตชัย ทองปาน  พรสวัสด์ิ ศิรศาตนันท์ และบุณยกุล หัตถก (2562 : บทคัดย่อ) ได้
ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการประเมินโครงการยกระดับคุณภาพด้านการอ่านการเขียนและคิดวิเคราะห์ของ
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นักเรียนในระดับการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยใช้รูปแบบ CIPPIEST โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อ
ประเมินโครงการยกระดับคุณภาพการอ่านการเขียนและคิดวิเคราะห์ของนักเรียนในระดับการจัด
การศึกษาขั้นพื้นฐานคณะครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏรำไพพรรณี  2) เพื่อศึกษาแนวทางการ
ส่งเสริมการยกระดับการอ่านการเขียนและคิดวิเคราะห์ของนักเรียนในระดับการจัดการศึกษาขั้น
พื้นฐานคณะครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏรำไพพรรณีการวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยแบบผสมโดยเก็บ
ข้อมูลทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพจากกลุ่มตัวอย่าง 3 กลุ่มคือผู้บริหารโครงการผู้ดำเนินโครงการ
และผู้เข้าร่วมโครงการเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมมี 2 ประเภทคือ 1) แบบสอบถาม 2 ฉบับ มี
ลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ และ 2) แบบสัมภาษณ์วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้
ค่าเฉลี่ยค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการวิเคราะห์เนื ้อหาผลการวิจัยพบว่า 1) กลุ่มผู ้บริหาร
โครงการและผู้ดำเนินโครงการประเมินโครงการผ่านเกณฑ์ทุกด้านและในภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่
ในระดับมากและพบว่าด้านผลกระทบด้านประสิทธิผลด้านการถ่ายโยงความรู้ด้านกระบวนการและ
ความยั่งยืนอยู่ในระดับมากที่สุด 2) กลุ่มผู้เข้าร่วมโครงการประเมินโครงการผ่านเกณฑ์ทุกด้าน ใน
ภาพรวมและรายข้ออยู่ในระดับมาก 3) แนวทางการส่งเสริมการยกระดับการอ่านการเขียนและคิด
วิเคราะห์ของนักเรียนในระดับการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานคณะครุศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏรำไพ
พรรณี  กล่าวโดยสรุปคือในการส่งเสริมการอ่านการเขียนและการคิดวิเคราะห์นั ้นจะต้องสร้าง
กิจกรรมและบรรยากาศที่กระตุ้นให้นักเรียนมีความสนใจในการอ่านการเขียนและการคิดวิเคราะห์
ผู้บริหารสถานศึกษาต้องสนับสนุนท้ังด้านส่ือนวัตกรรมและเทคโนโลยีท่ีทันสมัยและท่ีสำคัญท่ีสุด  ครู
ต้องพัฒนากระบวนการ ทักษะ รวมถึงการออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่กระตุ้นกระบวนการคิดของ
นักเรียนโดยบูรณาการเพิ่มเติมจากการอ่านและการเขียนท่ีมีคุณภาพ 
           จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการประเมินโดยใช้ CIPPiest Model สรุป
ได้ว่า การประเมินเป็นกระบวนการพิจารณาอย่างเป็นระบบ ครอบคลุมประเด็นสำคัญเกี่ยวกับ
ข้อเท็จจริงจากการดำเนินโครงการ แล้วนำผลที่ได้ไปเป็นแนวทางในการตัดสินใจว่าโครงการนั้น 
ประสบความสำเร็จมากน้อยเพียงใด อันเป็นแนวทางในการปรับปรุง แก้ไข และพัฒนาโครงการให้ดี
ขึ้น รวมไปถึงเป็นแนวทางการประเมินให้กับหน่วยงานอื่นที่สนใจ สำหรับการประเมินครั้งนี้ผู้วิจัยได้
ประยุกต์รูปแบบการประเมิน CIPPiest Model ตามแนวคิดของ Stufflebeam และ Shinkfield 
เนื่องจากรูปแบบการประเมินนี้ มีองค์ประกอบในโมเดลครอบคลุมประเด็นสำคัญที่สามารถอธิบาย
คุณภาพของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมได้อย่างมีเหตุผลและเป็นระบบ รูปแบบการประเมินมี
ความต่อเนื่อง ทำให้ได้ข้อมูลอย่างครบถ้วน ซึ่งจะช่วยให้การตัดสินใจเกี่ยวกับการวางแผน การ
เลือกใช้แผน ปรับใช้กลยุทธ์ในการแก้ไขปัญหา ปรับปรุง และพัฒนาการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมได้
อย่างเหมาะสม รวมไปถึงการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานครยังไม่มี
การประเมินการจัดการศึกษาในรูปแบบนี้ ผู้วิจัยจึงสนใจทำการวิจัยนี้ 
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บทที่ 3 

วิธีดำเนินการวิจัย 
  
            การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยมีจุดมุ่งหมายเพื่อประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรยีน 
สังกัดกรุงเทพมหานคร โดยใช้วิธีการวิจัยเชิงประเมินและเพื่อให้การศึกษาค้นคว้าดำเนินไปตาม
วัตถุประสงค์ท่ีกำหนดไว้ ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิจัยตามลำดับดังนี้ 

3.1  พื้นท่ีศึกษาและกลุ่มผู้ให้ข้อมูล 
3.2  เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย  
3.3  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
3.4  การวิเคราะห์ข้อมูล  

        
3.1  กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำหรับการประเมิน 
  
 

             สำหรับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
คือโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 จำนวนทั้งสิ้น 27 โรงเรียน เลือกแบบเจาะจง 
โดยพิจารณาจาก 1) โรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 2) โรงเรียนท่ีมีการเปิดการเรียนการสอน
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนปลาย 3) โรงเรียนมีรูปแบบการจัดชั้นเรียนร่วม แบบชั้นเรียนพิเศษโดย
ส่งไปเรียนร่วมบางเวลาและช้ันเรียนร่วมเต็มเวลา ดังแสดงในตารางท่ี 3.1 
 
ตารางที่ 3.1 รายช่ือโรงเรียน สำหรับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด 
                กรุงเทพมหานคร 

ลำดับที่ โรงเรียน สำนักงานเขต 
1 วิชากร ดินแดง 
2 วัดราษฎร์ศรัทธาธรรม พระโขนง 
3 วัดปากบ่อ สวนหลวง 
4 วัดลาดปลาเค้า ลาดพร้าว 
5 เคหะทุ่งสองห้องวิทยา 2 หลักสี่ 
6 ประชาอุทิศ (จันทาบอนุสรณ์) ดอนเมือง 
7 ซอยแอนเนกซ์ (กาญจนาภิเษก 2) สายไหม 
8 วัดศรีบุญเรือง บางกะป ิ
9 บ้านบางกะปิ บางกะป ิ
10 สุเหร่าทับช้างคลองบน สะพานสูง 
11 วัดบางเตย บึงกุ่ม 
12 คันนายาว(ธารินเจริญสงเคราะห์) คันนายาว 
13 จินดาบำรุง คันนายาว 
14 มีนบุรี มีนบุรี 
15 วัดหนองจอก (ภักดีนรเศรษฐ) หนองจอก 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ตารางที่ 3.1 (ต่อ) 
ลำดับที่ โรงเรียน สำนักงานเขต 

16 บ้านเจียรดับ หนองจอก 
17 คารีอุปถัมภ์ หนองจอก 
18 วัดกระจับพินิจ ธนบุรี 
19 วัดไทร (ถาวรพรหมานุกูล) จอมทอง 
20 วัดวิมุตยาราม บางพลัด 
21 วัดปุรณาวาส ทวีวัฒนา 
22 วัดจันทร์ประดิษฐาราม ภาษีเจริญ 
23 วัดราษฎร์บำรุง (งามศิริวิทยาคาร) บางแค 
24 วัดพรหมสุวรรณสามัคคี บางแค 
25 วัดกำแพง บางขุนเทียน 
26 นาหลวง ทุ่งครุ 
27 วัดบางปะกอก ราษฎร์บูรณะ 

 
            กลุ่มผู ้ให้ข้อมูลสำหรับการประเมิน ผู ้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง ได้แก่ ผู ้บริหาร
โรงเรียนจำนวน 27 คน ครูการศึกษาพิเศษจำนวน 54 คน ครูปกติจำนวน 54 คน นักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษจำนวน 81 คน ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษจำนวน 81 คน นักเรียนปกติ
จำนวน 81 คน และผู้ปกครองนักเรียนปกติจำนวน 81 คน รวมทั้งส้ินท้ังหมด 405 คน 
 
3.2  เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย  
 
 

            3.2.1  เครื ่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี ้ เป็นแบบสอบถามที่ถูกสร้างขึ้นโดยแนวคิดจาก
เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง จำนวน 6 ฉบับ ดังนี้ 
                     3.2.1.1 ฉบับท่ี 1 สอบถามผู้บริหารโรงเรียน แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
                     ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 3 ข้อ 
                     ตอนท่ี 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 33 ข้อ 
คือ ด้านบริบทจำนวน 7 ข้อ ด้านปัจจัยเบื้องต้นจำนวน 7 ข้อ ด้านกระบวนการจำนวน 11 ข้อ ด้าน
ผลผลิต (ประสิทธิผล) จำนวน 5 ข้อ ด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) จำนวน 1 ข้อ และด้านผลผลิต (การ
ถ่ายทอดส่งต่อ) จำนวน 2 ข้อ 
                     3.2.1.2 ฉบับท่ี 2 แบบสอบถามครูการศึกษาพิเศษและครูปกติแบ่งเป็น 2 ตอนดังนี้ 
                     ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 2 ข้อ 
                     ตอนท่ี 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 42 ข้อ 
คือ ด้านบริบท จำนวน 7 ข้อ ด้านปัจจัยเบื้องต้น จำนวน 8 ข้อ ด้านกระบวนการ จำนวน 14 ข้อ ด้าน
ผลผลิต (ประสิทธิผล) จำนวน 5 ข้อ ด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) จำนวน 1 ข้อ และด้านผลผลิต (การ
ถ่ายทอดส่งต่อ) จำนวน 2 ข้อ 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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                     3.2.1.3 ฉบับที่ 3 แบบสอบถามนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ แบ่งเป็น 2 ตอน 
ดังนี้ 
                     ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 2 ข้อ 
                     ตอนท่ี 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 5 ข้อ
คือ ด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) จำนวน 5 ข้อ 
                     3.2.1.4 ฉบับท่ี 4 แบบสอบถามผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ แบ่งเป็น 
2 ตอน ดังนี้ 
                     ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 3 ข้อ 
                     ตอนท่ี 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 14 ข้อ 
คือ ด้านปัจจัยเบื้องต้น จำนวน 3 ข้อ ด้านกระบวนการ จำนวน 3 ข้อ ด้านผลผลิต (ผลกระทบ) 
จำนวน 1 ข้อ ด้านผลผลิต (ประสิทธิผล) จำนวน 5 ข้อ และด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) จำนวน 2 ข้อ 
                     3.2.1.5 ฉบับท่ี 5 แบบสอบถามนักเรียนปกติ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
                     ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 6 ข้อ 
                     ตอนที่ 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 6 ข้อ 
คือ ด้านปัจจัยเบื้องต้น จำนวน 1 ข้อ ด้านกระบวนการ จำนวน 3 ข้อ และด้านผลผลิต (ผลกระทบ)
จำนวน 2 ข้อ 
                     3.2.1.6 ฉบับท่ี 6 แบบสอบถามผู้ปกครองนักเรียนปกติ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
                     ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 3 ข้อ 
                     ตอนที่ 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 4  ข้อ
คือ ด้านปัจจัยเบื้องต้น จำนวน 2 ข้อ และด้านผลผลิต (ผลกระทบ) จำนวน 2 ข้อ 
 

            3.2.2  การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย แบบสอบถามทั้ง 6 ฉบับ เป็นแบบมาตราส่วน
ประมาณค่า 5 ระดับ ตามแนวคิดของ ลิเคอร์ท (Likert five rating scale) โดยมีข้ันตอนกระบวนการ
ในการพัฒนาเหมือนกัน และมีรายละเอียดดังนี้ 
                      3.2.2.1  ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และเอกสารที่เกี ่ยวข้องกับการประเมินการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบสอบถามให้ครอบคลุมตรงตามเนื้อหา 
                      3.2.2.2  สร้างข้อคำถามที่มีความสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะ เป็นแบบมาตรา
ส่วนประมาณค่า 5 ระดับ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 
   คะแนน   ระดับความเหมาะสม 
        5   มากท่ีสุด 
         4   มาก 
       3   ปานกลาง 
      2   น้อย 
       1   น้อยท่ีสุด 
ที่มา : บุญจันทร์ สีสันต์ (2560 : 80) 
                      3.2.2.3  สร้างแบบสอบถามให้ครอบคลุมการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ ขอบเขตการวิจัย เสนอ

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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อาจารย์ที ่ปรึกษาวิทยานิพนธ์และอาจารย์ที ่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม และแก้ไขตามข้อเสนอของ
อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์และอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม 
                     3.2.2.4  นำแบบประเมินเสนอผู้เชีย่วชาญตรวจสอบความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหาของ
แบบประเมิน โดยให้ผู้เช่ียวชาญ 5 คน ดังนี้ 
                               (1)  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วาระดี ชาญวิรัตน์ อาจารย์ประจำสาขาวิชา
การศึกษาพิเศษ  คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา   
                               (2)  อาจารย์ ดร.สิร ิลักษณ์ โปร่งสันเทียะ อาจารย์ประจำสาขาว ิชา
การศึกษาพิเศษ  คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏนครราชสีมา   
                               (3)  รองศาสตราจารย์ ดร.จรีลักษณ์ รัตนาพันธ์อาจารย์ประจำแขนงวิชา
หลักสูตรและการสอน สาขาวิชาศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
                               (4)  ดร.วรรณพร ศิลาขาว ผู้อำนวยการเช่ียวชาญ ผู้อำนวยการสถานศึกษา 
โรงเรียนประชาอุทิศ (จันทาบอนุสรณ์) 
                               (5)  ดร.พวงผกา แสงเงิน ผู้อำนวยการเช่ียวชาญ ผู้อำนวยการสถานศึกษา  
โรงเรียนพระยามนธาตุราชศรีพิจิตร์ 
            นำแบบสอบถามมาวิเคราะห์ตรวจสอบความเท่ียงตรงของเนื้อหา จากนั้นนำผลการประเมิน
จากผู้เชี ่ยวชาญมาหาค่าดัชนีความสอดคล้อง IOC (Index Of Consistency) (บุญจันทร์ สีสันต์. 
2557 : 124-125) โดยใช้สูตรดังนี้  

 

   IOC=
∑ R
n  

เมื่อ IOC คือ ดัชนีความสอดคล้อง 
   Σ  คือ ผลรวม 
   R คือ คะแนนรายข้อตามดุลพินิจของผู้เช่ียวชาญ 
   n คือ จำนวนผู้เช่ียวชาญ 
 
            โดยเกณฑ์การประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับนิยามศัพท์ ( Index Of 
Consistency : IOC) ของผู้เช่ียวชาญมีดังนี้ (อารยา องค์เอี่ยมและพงศ์ธารา วิจิตเวชไพศาล. 2561 : 
39) 
 
            ให้คะแนน  +1  หมายถึง  เมื่อแน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับนิยามศัพท์ 
            ให้คะแนน    0  หมายถึง  เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับนิยามศัพท์ 
            ให้คะแนน   -1  หมายถึง  เมื่อแน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับนิยามนิยามศัพท์ 
            โดยคัดเลือกข้อคำถามที่มีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ที่ยอมรับได้ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป ซึ่ง
ถือว่าข้อคำถามนั้นมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาสามารถนำไปใช้ได้ โดยผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (IOC) พบว่าอยู่ระหว่าง 0.60 - 1.00 และมีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) รายด้านดังนี้ 
ด้านบริบท พบว่าอยู่ระหว่าง 0.80 - 1.00 ด้านปัจจัยเบื้องต้น พบว่าอยู่ระหว่าง 0.60 - 1.00 ด้านเอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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กระบวนการ พบว่าอยู่ระหว่าง 0.80 - 1.00 ด้านผลผลิต (ผลกระทบ) พบว่าอยู่ระหว่าง 0.60 - 1.00 
ด้านผลผลิต (ประสิทธิผล) มีค่าดัชนีความสอดคล้อง 1.00 ด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) พบว่าอยู่ระหว่าง 
0.80 - 1.00 และด้านผลผลิต (การถ่ายทอดส่งต่อ) มีค่าดัชนีความสอดคล้อง 1.00 
                    3.2.2.5  ปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามตามข้อเสนอแนะของผู ้เชี ่ยวชาญร่วมกับ
คณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ แล้วนำไปทดลองใช้ (Try Out)  
                    3.2.2.6  หาค่าความเช่ือมั่นของแบบประเมินท้ังฉบับ โดยใช้วิธีการหาค่าสัมประสิทธิ์
แอลฟา (Alpha Coefficient) ของครอนบาค  
                    ค่าสัมประสิทธ ิ ์แอลฟา (Alpha Coefficient) ของครอนบาค คำนวณจากสูตร                
(บุญจันทร์ สีสันต์. 2560 : 106) 
                 α  = n

n - 1 (1 −  
∑ Si

2

St
2 ) 

 
เมื่อ α แทน ค่าความเช่ือมั่น 

   n แทน จำนวนข้อในแบบประเมิน 
    ∑ Si

2 แทน ผลรวมความแปรปรวนแต่ละข้อ 
    St

2 แทน ความแปรปรวนแบบประเมินท้ังฉบับ 
 

                    ค่าความเช่ือมั่นของเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยท่ีมีความน่าเช่ือถือจะต้องมีค่าคำนวณได้
ต้ังแต่ 0.80 ขึ้นไป จึงจะถือว่าเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยนั้น ๆ มีความเช่ือมั่นสูงเพียงพอท่ีจะเช่ือถือได้
จริง ซึ่งค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับ เท่ากับ 0.98 และมีค่าความเชื่อมั่นรายด้านดังนี้ 
ด้านบริบท ค่าความเช่ือมั่น 0.97 ด้านปัจจัยเบื้องต้น ค่าความเช่ือมั่น 0.95 ด้านกระบวนการ ค่าความ
เชื่อมั่น 0.96 ด้านผลผลิต (ผลกระทบ) ค่าความเชื่อมั่น 0.93 ด้านผลผลิต (ประสิทธิผล) ค่าความ
เชื่อมั่น 0.93 ด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) ค่าความเชื่อมั่น 0.90 และด้านผลผลิต (การถ่ายทอดสง่ต่อ) 
ค่าความเช่ือมั่น 0.96 
                    3.2.2.7  จัดพิมพ์แบบสอบถามฉบับสมบูรณ์ เพื่อนำไปเก็บข้อมูลต่อไป  

 
3.3  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
   
             ในการทำวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยดำเนินการเก็บข้อมูล โดยมีข้ันตอนดังนี้ 
 

             3.3.1  ผู ้วิจัยดำเนินการขอหนังสือจากบัณฑิตศึกษาคณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและ
เทคโนโลยี สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง ถึงโรงเรียนที่จัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม สังกัดกรุงเทพมหานคร จำนวน 27 โรงเรียน 
 

             3.3.2  ผู้วิจัยนำหนังสือขอความร่วมมือไปยังสถานศึกษาและเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง
เพื่อขออนุญาตจากผู้บริหารโรงเรียนในการขอความอนุเคราะห์ตอบแบบสอบถามจากกลุ่มผู้ให้ข้อมูล
ในสถานศึกษา 
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             3.3.3  ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเองโดยแจกแบบสอบถามให้กับกลุ่มผู้ให้
ข้อมูล จำนวน 405 ฉบับ และเก็บรวบรวมข้อมูลคืนได้จำนวน 405 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 100 โดยมี
ขั้นตอนการเก็บข้อมูลดังนี้ 
                      3.3.3.1  แบบสอบถามสำหรับผู้บริหารโรงเรียน ประสานงานไปยังผู้อำนวยการ
สถานศึกษา และแจกแบบสอบถามให้ผู ้อำนวยการสถานศึกษาหรือรองผู้อำนวยการสถานศึกษา 
จำนวน 27 ฉบับ และได้รับคืนจำนวน 27 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 100 
                      3.3.3.2  แบบสอบถามสำหรับครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ ประสานงานไปยัง
ผู้อำนวยการสถานศึกษา และผู้อำนวยการสถานศึกษามอบหมายให้รองผู้อำนวยการสถานศึกษาแจก
แบบสอบถามให้ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติจำนวน 54 ฉบับ และได้รับคืนจำนวน 54 ฉบับ คิด
เป็นร้อยละ 100 
                      3.3.3.3  แบบสอบถามสำหรับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ และนักเรียนปกติ
ประสานงานไปยังผู ้อำนวยการสถานศึกษา และผู ้อำนวยการสถานศึกษามอบหมายให้รอง
ผู้อำนวยการสถานศึกษาแจกแบบสอบถามให้ครูการศึกษาพิเศษและครูประจำช้ันเรียนห้องเรียนเรียน
ร่วมเพื่อแจกให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษและนักเรียนปกติจำนวน 162 ฉบับ และได้รับคืน
จำนวน 162 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 100  
                      3.3.3.4  แบบสอบถามสำหรับผู้ปกครองนักเรียนที ่มีความต้องการพิเศษและ
ผู้ปกครองนักเรียนปกติ ประสานงานไปยังผู ้อำนวยการสถานศึกษา และผู้อำนวยการสถานศึกษา
มอบหมายให้รองผู้อำนวยการสถานศึกษาแจกแบบสอบถามให้ครูการศึกษาพิเศษและครูประจำช้ัน
ห้องเรียนเรียนร่วมเพื่อแจกแบบสอบถามให้ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและผู้ปกครอง
นักเรียนปกติ จำนวน 162 ฉบับ  และได้รับคืนจำนวน 162 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 100 
 

              3.3.4  นำแบบประเมินท่ีเก็บรวบรวมได้มาตรวจสอบความสมบูรณ์ของแบบประเมินและ
เลือกแบบประเมินท่ีมีความสมบูรณ์มาวิเคราะห์ข้อมูล 
 
3.4  การวิเคราะห์ข้อมูล  
 
              ผู้วิจัยใช้สถิติในการวิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 
 

             3.4.1  สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
                      3.4.1.1  ร้อยละ คำนวณจากสูตร (ไพศาล วรคำ. 2558 : 321) 
    

    P = 
f

N
 × 100 

  
เมื่อ P แทน ร้อยละ 

   f แทน ความถ่ีท่ีต้องการแปลงเป็นร้อยละ 
   N แทน จำนวนความถ่ีท้ังหมด 

                      3.4.1.2  ค่าเฉล่ียเลขคณิต คำนวณจากสูตร (บุญจันทร์ สีสันต์. 2560 : 119) 
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    x̅  = 
∑ x
n  

 
เมื่อ x̅ แทน คะแนนค่าเฉล่ีย 

   ∑ x แทน ผลรวมของคะแนนในชุดข้อมูล 
   n แทน จำนวนข้อมูลท้ังหมด 

                      3.4.1.3  ค่าเฉลี่ยเลขคณิตรวม คำนวณจากสูตร (เทพวี ชนะชาญมงคล. 2565 : 
479)  

                                 

 

ค่าเฉล่ียเลขคณิตรวม =  
 

 
เมื่อ x̅i แทน ค่าเฉล่ียเลขคณิตของกลุ่มตัวอย่างข้อมูลชุดท่ี i 

   k แทน จำนวนกลุ่มตัวอย่างข้อมูลท้ังหมดทุกกลุ่ม 
   ni แทน จำนวนกลุ่มตัวอย่างข้อมูลของกลุ่มข้อมูลชุดท่ี i 

                      3.4.1.4  ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน คำนวณจากสูตร (บุญจันทร์ สีสันต์. 2560 : 
121) 

 

S =  √∑ (X - X̅ )2

n - 1
 

 
เมื่อ S แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

   Σ แทน ผลรวม 
   X แทน คะแนนแต่ละตัวในชุดข้อมูล 
   X̅ แทน ค่าเฉล่ียของคะแนนในชุดข้อมูล 
   n แทน จำนวนข้อมูลท้ังหมด  

                      3.4.1.5  ค่าเฉล่ียส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน คำนวณจากสูตร (Zach. 2021) 
 

  ค่าเฉล่ียส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน =  √
[(n1-1)s1 

2 + (n2-1)s2 
2 + ... + (nk-1)sk 

2 ]

(n1 + n2 + ... + nk - k)
 

 
เมื่อ nk แทน ขนาดกลุ่มตัวอย่างข้อมูลชุดท่ี k 

   sk แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานชุดท่ี k 
   k แทน จำนวนกลุ่มตัวอย่างข้อมูลท้ังหมดทุกกลุ่ม 

෍ ni

k

i=1
x̅i 

෍ ni

k

i=1
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            3.4.2  เกณฑ์การแปลผลและเกณฑ์การประเมิน 
                      3.4.2.1  เกณฑ์การแปลผลระดับความเหมาะสม/ความพึงพอใจเป็นมาตราส่วน
ประมาณค่า 5 ระดับ (บุญจันทร์ สีสันต์. 2557 : 242) ดังนี้ 
            ช่วงค่าเฉลี่ย   ระดับความเหมาะสม/ความพึงพอใจ 

      1.00 – 1.49   หมายถึง น้อยท่ีสุด 
      1.50 – 2.49   หมายถึง น้อย 
      2.50 – 3.49   หมายถึง ปานกลาง 
      3.50 – 4.49   หมายถึง มาก 
      4.50 – 5.00  หมายถึง มากท่ีสุด 

                      3.4.2.2  เกณฑ์การประเมิน ผู้วิจัยประเมินผลข้อมูลใน 2 ข้ันตอน 
                                 (1)  ผู ้ว ิจัยประเมินข้อมูลรายข้อคำถาม โดยพิจารณาแต่ละข้อตาม                
เกณฑ์ความสำเร็จของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ซึ่งผู้วิจัยได้กำหนดความสำเร็จโดยใช้ค่าเฉล่ีย 
(X̅) ดังนี้ (บุญจันทร์ สีสันต์. 2557 : 157) 
 
                                  ค่าเฉลี่ย   ผลการประเมิน 
                                  น้อยกว่า 3.50              ไม่ผ่านเกณฑ์ 
                  3.50 ขึ้นไป   ผ่านเกณฑ์     

                                 (2)  ผู ้วิจัยประเมินข้อมูลรายด้าน โดยพิจารณาร้อยละของจำนวนข้อ
คำถามที่ผ่านเกณฑ์ ซึ่งผู้วิจัยได้ประยุกต์ระดับผลการประเมินจากเกณฑ์การประเมินผลในภาพรวม 
(สำนักงานคณะกรรมการข้าราชการกรุงเทพมหานคร. 2564 : 9) และเกณฑ์การประเมินระดับ
คุณภาพ 3 ระดับ (สำนักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์การมหาชน). 2564 
: 1) ดังนี้  
        
                                  ค่าร้อยละ             ระดับผลการประเมิน 
                                   ต่ำกว่า ร้อยละ 60  หมายถึง  ปรับปรุง 
                                   ร้อยละ 60 ถึง 79  หมายถึง   พอใช้ 
                                   ร้อยละ 80 ขึ้นไป หมายถึง   ดี 

                   ซึง่สามารถพิจารณาในแต่ละด้านตามเกณฑ์การประเมินรายด้านดังตารางท่ี 3.2 
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ตารางที่ 3.2  เกณฑ์การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำแนกตามรายด้าน 

ด้าน 
ระดับผลการประเมิน 

ปรับปรุง พอใช ้ ดี 
ด้านบริบท ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 

ต่ำกว่าร้อยละ 60 
(1-4 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 ถึง 79 

(5 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

(6-7 ข้อ) 
ด้านปัจจัย
เบ้ืองต้น 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ต่ำกว่าร้อยละ 60 

(1-4 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 ถึง 79 

(5-6 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

(7-8 ข้อ) 
ด้าน

กระบวนการ 
ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 

ต่ำกว่าร้อยละ 60 
(1-9 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 ถึง 79 

(10-12 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

(13-16 ข้อ) 
ด้านผลผลิต 

ผลกระทบ ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ต่ำกว่าร้อยละ 60 

(1-2 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 ถึง 79 

(3-4 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

(5 ข้อ) 
ประสิทธิผล ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 

ต่ำกว่าร้อยละ 60 
(1-2 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 ถึง 79 

(3-4 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

(5 ข้อ) 
ความยั่งยืน ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 

ต่ำกว่าร้อยละ 60 
(1-4 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 60 ถึง 79 

(5 ข้อ) 

ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

(6-7 ข้อ) 
การถ่ายทอด

ส่งต่อ 
ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 

ต่ำกว่าร้อยละ 60 
(1 ข้อ) 

 ข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ 
ร้อยละ 80 ขึ้นไป 

(2 ข้อ) 
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จากข้อมูลข้างต้นสามารถสรุปกรอบและเกณฑ์การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ได้ดังตาราง 3.3 
 
ตารางที่ 3.3  กรอบและเกณฑ์การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ในโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 

ประเด็นการ
ประเมิน 

กลุ่มผู้ใหข้้อมูล 

เคร่ืองมือ 
การ

วิเคราะห์
ข้อมูล 

เกณฑ์การ
ประเมิน 

เกณฑ์การแปล
ความหมาย 

ระดับผลการประเมิน 

ผู ้
บริหาร
โรงเรียน 

ครูการ 
ศึกษา
พิเศษ/ 
ครูปกติ 

นักเรียน
ที่มีความ
ต้องการ
พิเศษ 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ 

นักเรียน
ปกติ 

ผู ้
ปกครอง
นักเรียน

ปกติ 
1. ด้านบริบท 
(Context) ✓ ✓ - - - - 

แบบ 
สอบถาม 
ความ

เหมาะสม 

1. ค่าเฉล่ีย 
2. ส่วน
เบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

1. ผลการ
ประเมิน
ต้ังแต่ 
3.50 ข้ึน
ไป ถือว่า
ผ่านเกณฑ์ 
2. ส่วน
เบ่ียงเบน
มาตรฐาน
ไม่เกิน 
1.00 

ประเด็นข้อคำถามท่ีผ่าน
เกณฑ์ มีค่าร้อยละ : 
ต่ำกว่า 60 ระดับปรับปรุง 
60 – 79   ระดับพอใช้ 
80 ข้ึนไป  ระดับดี 

2. ด้านปัจจัยเบื้องต้น 
(Input) ✓ ✓ ✓ - ✓ ✓ 

3. ด้านกระบวนการ 
(Process) 

✓ ✓ ✓ - ✓ - 
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ตารางที่ 3.3  (ต่อ) 

ประเด็นการ
ประเมิน 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูล 

เคร่ืองมือ 
การ

วิเคราะห์
ข้อมูล 

เกณฑ์การ
ประเมิน 

เกณฑ์การแปล
ความหมาย 

ระดับผลการประเมิน 

ผู ้
บริหาร
โรงเรียน 

ครูการ 
ศึกษา
พิเศษ/ 
ครูปกติ 

นักเรียน
ที่มีความ
ต้องการ
พิเศษ 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ 

นักเรียน
ปกติ 

ผู ้
ปกครอง
นักเรียน

ปกติ 
4. ด้านผลผลิต (Product) 
4.1 ผลกระทบ  
(Impact) 

- ✓ - ✓ ✓ ✓ 
แบบ 

สอบถาม 
ความ

เหมาะสม 

1. ค่าเฉล่ีย 
2. ส่วน
เบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

1. ผลการ
ประเมิน
ต้ังแต่ 
3.50 ข้ึน
ไป ถือว่า
ผ่านเกณฑ์ 
2. ส่วน
เบ่ียงเบน
มาตรฐาน
ไม่เกิน 
1.00 

ประเด็นข้อคำถามท่ีผ่าน
เกณฑ์ มีค่าร้อยละ : 
ต่ำกว่า 60 ระดับปรับปรุง 
60 – 79   ระดับพอใช้ 
80 ข้ึนไป  ระดับดี 

4.2 ประสิทธิผล 
(Effectiveness) ✓ ✓ - ✓ - - 

4.3 ความยั่งยืน
(Sustainability) 
 ✓ ✓ ✓ ✓ - - 

แบบ 
สอบถาม
ความพึง
พอใจ 

4.4 การถ่ายทอดส่งต่อ
(Transportability) 
 ✓ ✓ - - - - 

แบบ 
สอบถาม 
ความ

เหมาะสม 
 
 

69
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  
            การวิจัยครั ้งนี ้เป็นการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร โดยแบ่งเป็น 4 ด้าน คือ ด้านบริบท ด้านปัจจัยเบื้องต้น ด้านกระบวนการ และด้าน
ผลผลิต ซึ่งทำการประเมินแยกออกเป็น 4 ส่วน ได้แก่ ผลกระทบ ประสิทธิผล ความยั่งยืน และการ
ถ่ายทอดส่งต่อ ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 
            4.1  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ัวไปของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ นักเรียน
ท่ีมีความต้องการพิเศษ ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ นักเรียนปกติ และผู้ปกครองนักเรียน
ปกติ 
            4.2  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ใน
ภาพรวม 
            4.3  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้าน
บริบท 
            4.4  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านปัจจัย
เบื้องต้น 
            4.5  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้าน
กระบวนการ 
            4.6  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้าน
ผลผลิต  
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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4.1  ผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ัวไปของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ  
      นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ  
      นักเรียนปกติ และผู้ปกครองนักเรียนปกติ 
 

ตารางที่ 4.1  จำนวนและร้อยละของข้อมูลท่ัวไปของผู้บริหารโรงเรียน 

ข้อมูลทั่วไป 
ผู้บริหารโรงเรยีน = 27 

จำนวน ร้อยละ 
ตำแหน่ง 
          ผู้อำนวยการสถานศึกษา 9 33.30 
          รองผู้อำนวยการสถานศึกษา 18 66.70 

รวม 27 100 
เพศ 
          ชาย 7 25.90 
          หญิง 20 74.10 

รวม 27 100 
อายุ 
          31 - 40 ปี   6 22.22 
          41 – 50 ปี   8 29.63 
          51 - 60 ปี   13 48.15 

รวม 27 100 
 
            จากตารางที่ 4.1 เมื่อพิจารณาจำแนกตามตำแหน่ง พบว่า ผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่
เป็นรองผู้อำนวยการสถานศึกษา จำนวน 18 คน คิดเป็นร้อยละ 66.70 ผู้อำนวยการสถานศึกษา 9 
คน คิดเป็นร้อยละ 33.30 จำแนกตามเพศ พบว่า มีเพศหญิง 20 คน คิดเป็นร้อยละ 74.10 เพศชาย 7 
คน คิดเป็นร้อยละ 25.90 จำแนกตามอายุ พบว่า อายุ 51 - 60 ปี 13 คน คิดเป็นร้อยละ 48.15 อายุ    
41 - 50 ปี 8 คน คิดเป็นร้อยละ 29.63 และอายุ 31 - 40 ปี 6 คน คิดเป็นร้อยละ 22.22 

ตารางที่ 4.2  จำนวนและร้อยละของข้อมูลท่ัวไปของครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ 

ข้อมูลทั่วไป 
ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ = 54 
จำนวน ร้อยละ 

เพศ 
          ชาย 10 18.50 
          หญิง 44 81.50 

รวม 54 100 
อายุ 
          20 - 30 ปี 20 37.00 
          31 - 40 ปี 13 24.10 
          41 – 50 ปี   16 29.60 
          51 - 60 ปี   5 9.30 

รวม 54 100 เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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            จากตารางท่ี 4.2 พบว่า ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติท่ีตอบแบบสอบถามจำนวน 54 คน 
เป็นเพศหญิง 44 คน คิดเป็นร้อยละ 81.50 เพศชาย 10 คน คิดเป็นร้อยละ 18.50 จำแนกตามอายุ 
พบว่า อายุ 20 - 30 ปี 20 คน คิดเป็นร้อยละ 37.00 อายุ 41-50 ปี 16 คน คิดเป็นร้อยละ 29.60 
อายุ  31 - 40 ปี 13 คน คิดเป็นร้อยละ 24.10 และอายุ 51-60 ปี 5 คน คิดเป็นร้อยละ 9.30 

 
ตารางที่ 4.3  จำนวนและร้อยละของข้อมูลท่ัวไปของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

ข้อมูลทั่วไป 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ = 81 
จำนวน ร้อยละ 

เพศ 
          ชาย 50 61.70 
          หญิง 31 38.30 

รวม 81 100 
ระดับชั้น 
         ประถมศึกษาปีท่ี 4  35 43.20 
          ประถมศึกษาปีท่ี 5  25 30.90 
          ประถมศึกษาปีท่ี 6  21 25.90 

รวม 81 100 
 
            จากตารางท่ี 4.3 พบว่า นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษท่ีตอบแบบสอบถามจำนวน 81 คน 
เป็นเพศชาย 50 คน คิดเป็นร้อยละ 61.70 เพศหญิง 31 คน คิดเป็นร้อยละ 38.30 จำแนกตาม
ระดับชั้น พบว่า ระดับชั้นประถมศึกษาปีที ่ 4  จำนวน 35 คน คิดเป็นร้อยละ 43.20 ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 25 คน คิดเป็นร้อยละ 30.90 ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 21 คน 
คิดเป็นร้อยละ 25.90 
 
ตารางที่ 4.4  จำนวนและร้อยละของข้อมูลท่ัวไปของผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

ข้อมูลทั่วไป 
ผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ = 81 

จำนวน ร้อยละ 
อาชีพ 
          รับราชการ/รัฐวิสาหกิจ  12 14.81 
          พนักงานเอกชน 14 17.28 
          รับจ้างท่ัวไป  39 48.15 
          ธุรกิจส่วนตัว/ค้าขาย 16 19.76 

รวม 81 100 
เพศ 
          ชาย 29 35.80 
          หญิง 52 64.20 

รวม 81 100 
เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ตารางที่ 4.4  (ต่อ) 

ข้อมูลทั่วไป 
ผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ = 81 

จำนวน ร้อยละ 
อาย ุ
          20 - 30 ปี   7 8.64 
          31 - 40 ปี  24 29.63 
          41 - 50 ปี 36 44.45 
          51 - 60 ปี  11 13.58 
          60 ปีข้ึนไป 3 3.70 

รวม 81 100 
 
            จากตารางที่ 4.4 พบว่า ผู ้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่ตอบแบบสอบถาม
จำนวน 81 คน เป็นเพศหญิง 52 คน คิดเป็นร้อยละ 64.20 เพศชาย 29 คน คิดเป็นร้อยละ 35.80 
เมื่อพิจารณาจำแนกตามอายุ พบว่า อายุ 41 - 50 ปี 36 คน คิดเป็นร้อยละ 44.45 อายุ 31 – 40 ปี     
24 คน คิดเป็นร้อยละ 29.63 อายุ 51 – 60 ปี 11 คน คิดเป็นร้อยละ 13.58 อายุ 20 – 30 ปี 7 คน 
คิดเป็นร้อยละ 8.64 และอายุ 60 ปีขึ ้นไป 3 คน คิดเป็นร้อยละ 3.70 จำแนกตามอาชีพ พบว่า 
ประกอบอาชีพรับจ้างทั่วไป 39 คน คิดเป็นร้อยละ 48.15 ประกอบอาชีพธุรกิจส่วนตัว/ค้าขาย       
16 คน คิดเป็นร้อยละ 19.76 ประกอบอาชีพพนักงานเอกชน 14 คน คิดเป็นร้อยละ 17.28 และ
ประกอบอาชีพรับราชการ/รัฐวิสาหกิจ 12 คน คิดเป็นร้อยละ 14.81 
 
ตารางที่ 4.5  จำนวนและร้อยละของข้อมูลท่ัวไปของนักเรียนปกติ 

ข้อมูลทั่วไป 
นักเรียนปกติ = 81 

จำนวน ร้อยละ 
เพศ 
          ชาย 30 37.00 
          หญิง 51 63.00 

รวม 81 100 
ระดับชั้น 
          ประถมศึกษาปีท่ี 4  25 30.87 
          ประถมศึกษาปีท่ี 5  27 33.33 
          ประถมศึกษาปีท่ี 6  29 35.80 

รวม 81 100 
 
            จากตารางท่ี 4.5 พบว่า นักเรียนปกติท่ีตอบแบบสอบถามจำนวน 81 คน มีเพศหญิง 51 คน 
คิดเป็นร้อยละ 63.00 เพศชาย 30 คน คิดเป็นร้อยละ 37.00 จำแนกตามระดับชั้น พบว่า ระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 29 คน คิดเป็นร้อยละ 35.80 ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 27 คน 
คิดเป็นร้อยละ 33.33 ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 จำนวน 25 คน คิดเป็นร้อยละ 30.87 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ตารางที่ 4.6  จำนวนและร้อยละของข้อมูลท่ัวไปของผู้ปกครองนักเรียนปกติ 

ข้อมูลทั่วไป 
ผู้ปกครองนักเรียนปกติ = 81 

จำนวน ร้อยละ 
อาชีพ 
          รับราชการ/รัฐวิสาหกิจ  18 22.20 
          พนักงานเอกชน 16 19.80 
          รับจ้างท่ัวไป  26 32.10 
          ธุรกิจส่วนตัว/ค้าขาย 21 25.90 

รวม 81 100 
เพศ 
          ชาย 31 38.30 
          หญิง 50 61.70 

รวม 81 100 
อาย ุ
          20 - 30 ปี   10 12.35 
          31 - 40 ปี  30 37.04 
          41 - 50 ปี 34 41.97 
          51 - 60 ปี  7 8.64 

รวม 81 100 
    
            จากตารางที่ 4.6 พบว่า ผู้ปกครองนักเรียนปกติที่ตอบแบบสอบถามจำนวน 81 คน เป็น
เพศหญิง 50 คน คิดเป็นร้อยละ 61.70 เพศชาย 31 คน คิดเป็นร้อยละ 38.30 เมื่อพิจารณาจำแนก
ตามอายุ พบว่า อายุ 41 - 50 ปี 34 คน คิดเป็นร้อยละ 41.97 อายุ 31 – 40 ปี 30 คน คิดเป็นร้อย
ละ 37.04 อายุ 20 – 30 ปี 10 คน คิดเป็นร้อยละ 12.35 และอายุ 51 – 60 ปี 7 คน คิดเป็นร้อยละ 
8.64 จำแนกตามอาชีพ พบว่า ประกอบอาชีพรับจ้างทั่วไป 26 คน คิดเป็นร้อยละ 32.10 ประกอบ
อาชีพธุรกิจส่วนตัว/ค้าขาย 21 คน คิดเป็นร้อยละ 25.90 ประกอบอาชีพรับราชการ/รัฐวิสาหกิจ    
18 คน คิดเป็นร้อยละ 22.20 และประกอบอาชีพพนักงานเอกชน 16 คน คิดเป็นร้อยละ 19.80 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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4.2  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ในภาพรวม 
 
 

             4.2.1  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ตามเกณฑ์ความสำเร็จ ในภาพรวม 
  
ตารางที่ 4.7  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการประเมิน และระดับความเหมาะสม/ความพึงพอใจในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด

กรุงเทพมหานคร จำแนกตามภาพรวมและรายด้าน 

รายด้าน 

ผู้ประเมิน ระดับ
ความ

เหมาะสม 
/ความ 

พึงพอใจ 
 

ผล
การ 
ประ 
เมิน 

 

ผู้บริหาร
โรงเรียน 
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ (n=54) 

นักเรียนที่มี
ความต้องการ

พิเศษ 
(n=81) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ(n=81) 

นักเรียนปกติ 
(n=81) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนปกติ

(n=81) 

รวมเฉลี่ย
ทั้งหมด 

X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 
1. บริบท 4.58 0.49 4.45 0.61 - - - - - - - - 4.50 0.57 มากท่ีสุด ผ่าน 
2. ปัจจัยเบื้องต้น 4.26 0.57 4.08 0.68 - - 4.25 0.71 4.01 0.77 4.34 0.71 4.10 0.69 มาก ผ่าน 
3. กระบวนการ 4.30 0.62 4.17 0.70 - - 3.95 0.79 4.55 0.62 - - 4.26 0.68 มาก ผ่าน 
4. ผลผลิต 
   4.1 ผลกระทบ - - 4.22 0.57 - - 4.52 0.59 4.15 0.71 4.07 0.77 4.27 0.63 มาก ผ่าน 
   4.2 ประสิทธิผล 4.39 0.59 4.18 0.50 - - 4.33 0.68 - - - - 4.29 0.61 มาก ผ่าน 
   4.3 ความยั่งยืน 4.48 0.51 4.52 0.57 4.12 0.76 4.51 0.62 - - - - 4.23 0.72 มาก ผ่าน 
   4.4 การถ่ายทอดส่งต่อ 3.91 0.79 4.06 0.75 - - - - - - - - 4.00 0.76 มาก ผ่าน 

รวม 4.32 0.60 4.24 0.63 4.12 0.76 4.31 0.68 4.24 0.70 4.21 0.74 4.24 0.66 มาก ผ่าน 
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            จากตารางท่ี 4.7 พบว่า การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
ในภาพรวมมีระดับความเหมาะสม/ความพึงพอใจอยู ่ในระดับมาก (X̅ = 4.24 , S = 0.66) เมื่อ
พิจารณาเป็นรายด้านพบว่า ด้านท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุด คือ ด้านบริบท มีระดับความเหมาะสมมากท่ีสุด (X̅ 
= 4.50 , S = 0.57) มีผลการประเมินผ่าน รองลงมา คือ ด้านผลผลิต (ประสิทธิผล) มีระดับความ
เหมาะสมมาก (X̅ = 4.29 , S = 0.61) มีผลการประเมินผ่าน และด้านผลผลิต (ผลกระทบ) มีระดับ
ความเหมาะสมมาก (X̅ = 4.27 , S = 0.63) มีผลการประเมินผ่าน ตามลำดับ สำหรับด้านท่ีมีค่าเฉล่ีย
ต่ำสุด คือ ด้านผลผลิต (การถ่ายทอดส่งต่อ) มีระดับความเหมาะสมมาก (X̅ = 4.00 , S = 0.76) มีผล
การประเมินผ่าน 
            เมื่อเปรียบเทียบเกณฑ์การแปลความหมายของผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรยีน
ร่วม รายด้าน สามารถนำเสนอผลการประเมิน ดังรายละเอียดตามตารางท่ี 4.8 
 
ตารางที่ 4.8  จำนวน ร้อยละ และระดับการประเมินผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม

ของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร จำแนกตามภาพรวมและรายด้าน 

รายด้าน 
ข้อคำถาม 

ระดับผล 
การประเมิน 

จำนวน 
(ทั้งหมด) 

จำนวน  
(ผ่านเกณฑ์) 

ร้อยละ 

1. บริบท 7 7 100.00 ดี 
2. ปัจจัยเบื้องต้น 8 7 85.50 ดี 
3. กระบวนการ 16 15 93.75 ดี 
4. ผลผลิต 
   4.1 ผลกระทบ 5 5 100.00 ดี 
   4.2 ประสิทธิผล 5 5 100.00 ดี 
   4.3 ความยั่งยืน 7 7 100.00 ดี 
   4.4 การถ่ายทอดส่งต่อ 2 2 100.00 ดี 

รวม 50 48 96.00 ดี 
 
            จากตารางท่ี 4.8 พบว่า การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
ในภาพรวมมีข้อคำถามที่ผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 96.00 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี เมื่อ
พิจารณาเป็นรายด้านพบว่า ด้านที่มีร้อยละข้อคำถามที่ผ่านเกณฑ์สูงสุด คือ ด้านบริบท และด้าน
ผลผลิตทั้ง 4 ส่วน ได้แก่ ผลกระทบ ประสิทธิผล ความยั่งยืน และการถ่ายทอดส่งต่อ มีข้อคำถามท่ี
ผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 100.00 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี รองลงมาคือ ด้านกระบวนการ 
มีข้อคำถามที่ผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 93.75 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี สำหรับด้านที่มี
ร้อยละข้อคำถามที่ผ่านเกณฑ์ต่ำสุด คือ ด้านปัจจัยเบื้องต้น มีข้อคำถามที่ผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 
85.50 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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4.3  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านบริบท 
 
ตารางที่ 4.9  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการประเมิน ตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ และครูปกติที่มีต่อด้านบริบทของการ

ประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร จำแนกตามรายข้อ 

ด้านบริบท 

ผู้ประเมิน 
รวมเฉลี่ย
ทั้งหมด 

ระ
ดับ

คว
าม

เห
มา

ะส
ม 

ผล
กา

รป
ระ

เมิ
น 

ร้อ
ยล

ะข
อง

จำ
นว

นข
้อค

ำถ
าม

ด้า
นบ

ริบ
ท 

(7
 ข

้อ)
 ที่

ผ่า
นเ

กณ
ฑ์ 

 

ผู้บริหาร
โรงเรียน 
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ (n=54) 
X̅ S X̅ S X̅ S 

1. สร้างโอกาสในการเข้าถึงการศึกษาขั้นพื้นฐานของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 4.59 0.50 4.46 0.61 4.50 0.58 มากท่ีสุด ผ่าน 
2. ให้โอกาสนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษได้เป็นท่ียอมรับของสังคม 4.81 0.40 4.59 0.50 4.66 0.47 มากท่ีสุด ผ่าน 
3. ผู้บริหารมีนโยบายท่ีชัดเจนในการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 4.59 0.50 4.44 0.66 4.49 0.61 มาก ผ่าน 
4. โรงเรียนสามารถกำกับและติดตามการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม    4.52 0.51 4.31 0.67 4.38 0.62 มาก ผ่าน 
5. วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความสอดคล้องกับสภาพ
ปัญหาและความต้องการของผู้ปกครอง ชุมชน 

4.48 0.51 4.43 0.66 4.45 0.61 มาก ผ่าน 

6. วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความสอดคล้องกับนโยบาย
ของสำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร 

4.56 0.51 4.52 0.64 4.53 0.60 มากท่ีสุด ผ่าน 

7. วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมสามารถดำเนินการให้บรรลุได้ 4.52 0.51 4.43 0.54 4.46 0.53 มาก ผ่าน 
รวม 4.58 0.49 4.45 0.61 4.50 0.66 มากที่สุด ผ่าน 100 ดี 
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            จากตารางที่ 4.9 พบว่า การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานครด้านบริบทตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ มี
ระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด (X̅ = 4.50 , S = 0.57) เมื่อพิจารณาจำแนกตามรายข้อ
พบว่า ข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุด 3 อันดับแรก คือ ให้โอกาสนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษได้เป็นท่ี
ยอมรับของสังคม มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด ( X̅ = 4.66 , S = 0.47) มีผลการ
ประเมินผ่าน วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความสอดคล้องกับนโยบายของสำนัก
การศึกษา กรุงเทพมหานคร มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (X̅ = 4.53 , S = 0.60) มีผล
การประเมินผ่าน สร้างโอกาสในการเข้าถึงการศึกษาขั้นพื้นฐานของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ มี
ระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด (X̅ = 4.50 , S = 0.58) มีผลการประเมินผ่าน ตามลำดับ 
และข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยต่ำที่สุด คือ โรงเรียนสามารถกำกับและติดตามการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วม มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.38 , S = 0.62) มีผลการประเมินผ่าน 
            เมื่อพิจารณาร้อยละของจำนวนข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ พบว่า ด้านบริบทผ่านเกณฑ์ คิดเป็น  
ร้อยละ 100 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 
 

 
 

4.4  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านปัจจัยเบื้องต้น 
 
ตารางที่ 4.10  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการประเมิน ตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ ผู้ปกครองนักเรียนที่มีความ

ต้องการพิเศษ นักเรียนปกติ และผู้ปกครองนักเรียนปกติที่มีต่อด้านปัจจัยเบื้องต้นของการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรี ยน สังกัด
กรุงเทพมหานคร จำแนกตามรายข้อ 

ด้านปัจจัยเบื้องต้น 
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ผู้บริหาร
โรงเรียน
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ(n=81) 

นักเรียนปกติ 
(n=81) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนปกติ

(n=81) 

X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 
1. นักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษมีความพร้อมที ่จะเข้า
เรียนร่วมในชั้นเรียนปกติ เช่น 
ช่วยเหลือตนเองได้ มีทักษะท่ี
จำเป ็นในทางว ิชาการ  ทาง
สังคม และมีอารมณ์ท่ีมั่นคง 

- - 4.15 0.68 4.09 0.76 - - - - 4.11 0.73 มาก ผ่าน 

2. ผู ้บริหารโรงเรียนเป็นผู้นำ
ในการดำเนินการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 

4.63 0.63 4.46 0.64 - - - - - - 4.52 0.64 มาก
ท่ีสุด 

ผ่าน 

 
 79 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 
 

 
 

ตารางที่ 4.10  (ต่อ) 

ด้านปัจจัยเบื้องต้น 
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ผู้บริหาร
โรงเรียน
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ(n=81) 

นักเรียนปกติ 
(n=81) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนปกติ

(n=81) 

X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 
3. มีความรู้ ความเข้าใจ เรื่อง 
ก ฎ ห ม าย  น โ ย บ าย  แ ละ
แนวทางการปฏิบัติงานในการ
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 

4.50 0.56 4.02 0.74 - - - - - - 4.18 0.67 มาก ผ่าน 

4. มีเจตคติที่ดีต่อนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ 

4.89 0.32 4.65 0.52 4.33 0.69 4.01 0.77 4.38 0.72 4.36 0.57 มาก ผ่าน 

5. จำนวนครูการศึกษาพิเศษ
เหมาะสมกับจำนวนนักเรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษ 

3.37 0.84 3.35 0.87 - - - - - - 3.36 0.86 ปาน
กลาง 

ไม่
ผ่าน 
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เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 
 

 
 

ตารางที่ 4.10  (ต่อ) 

ด้านปัจจัยเบื้องต้น 
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ผู้บริหาร
โรงเรียน
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ(n=81) 

นักเรียนปกติ 
(n=81) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนปกติ

(n=81) 

X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 
6. ผ ู ้ปกครอง ช ุมชน และ
หน่วยงานที่เกี ่ยวข้องให้การ
ช ่ วย เหล ื อ  สน ับสน ุนการ
ดำ เน ิ น ก ารจ ั ดการศ ึ กษา
แบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 

4.00 0.73 4.26 0.59 4.33 0.69 - - 4.30 0.70 4.27 0.68 มาก ผ่าน 

7. สื่อ เครื่องมือ วัสดุอุปกรณ์ 
แ ล ะ สภ าพ ท ั ่ ว ไ ป บ ร ิ เ วณ
โรงเรียนเหมาะสมกับการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม 

4.37 0.74 3.85 0.76 - - - - - - 4.02 0.75 มาก ผ่าน 

8 .  ง บ ป ร ะ ม า ณ ใ น ก า ร
สนับสนุนการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมมีอย่างเพียงพอ 

4.04 0.65 3.91 0.62 - - - - - - 3.95 0.63 มาก ผ่าน 

รวม 4.26 0.57 4.08 0.68 4.25 0.71 4.01 0.77 4.34 0.71 4.10 0.69 มาก ผ่าน 87.50 ดี 81 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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             จากตารางที่ 4.10 พบว่า การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานครด้านปัจจัยเบื้องต้นตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ ครู
ปกติ ผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ นักเรียนปกติ และผู้ปกครองนักเรียนปกติ มีระดับ
ความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.10 , S = 0.69) เมื่อพิจารณาจำแนกตามรายข้อพบว่า ข้อ
คำถามที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด 3 อันดับแรก คือ ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้นำในการดำเนินการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่องมีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (X̅ = 4.52 , S = 0.64) มีผล
การประเมินผ่าน มีเจตคติที่ดีต่อนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับ
มาก (X̅ = 4.36 , S = 0.67) มีผลการประเมินผ่าน ผู้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องให้การ
ช่วยเหลือ สนับสนุนการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง มีระดับความเหมาะสม
อยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.27 , S = 0.68) มีผลการประเมินผ่าน ตามลำดับ และข้อคำถามที่มีค่าเฉล่ีย
ต่ำที่สุด คือ จำนวนครูการศึกษาพิเศษเหมาะสมกับจำนวนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ มีระดับ
ความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง (X̅ = 3.36 , S = 0.86) มีผลการประเมินไม่ผ่าน 
            เมื่อพิจารณาร้อยละของจำนวนข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ พบว่า ด้านปัจจัยเบื้องต้นผ่านเกณฑ์ 
คิดเป็นร้อยละ 87.50 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 
 

 
 

4.5  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านกระบวนการ 
 
ตารางที่ 4.11  ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการประเมิน ตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ ผู้ปกครองนักเรียนที่มีความ

ต้องการพิเศษ และนักเรียนปกติท่ีมีต่อด้านกระบวนการของการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร จำแนกตาม
รายข้อ 

ด้านกระบวนการ 
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ผู้บริหาร
โรงเรียน
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ 

(n=81) 

นักเรียนปกติ 
(n=81) 

X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 
1. ครู บุคลากร และผู้ที ่มีส่วนเกี่ยวข้อง
ดำเนินงานการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
เป็นไปตามแผนท่ีวางไว้ 

3.93 0.78 4.15 0.49 - - - - 4.08 0.60 มาก ผ่าน 

2. โรงเร ียนมีการจัดอบรม หร ือส่งครู 
บุคลากร และผู้ที ่มีส่วนเกี่ยวข้องเข้ารับ
การอบรมความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมอย่างสม่ำเสมอ 

4.41 
 

0.84 4.17 0.57 - - - - 4.25 0.67 มาก ผ่าน 

3 .  โ ร ง เ ร ี ยนม ี กา รประสานงานกับ
หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง เช่น นักจิตวิทยา นัก
พฤติกรรมบำบัด อย่างสม่ำเสมอ 

3.44 0.80 3.46 0.69 - - - - 3.45 0.73 ปาน
กลาง 

ไม่
ผ่าน 

83 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 
 

 
 

ตารางที่ 4.11  (ต่อ) 

ด้านกระบวนการ 
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(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

ผู้ปกครอง
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(n=81) 

นักเรียนปกติ 
(n=81) 
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4. ผู้บริหารสร้างขวัญและกำลังใจแก่ครท่ีู
สอนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

4.52 0.51 4.17 0.77 - - - - 4.29 0.70 มาก ผ่าน 

5. โรงเรียนดำเนินการคัดกรอง กรณีพบ
นักเรียนที ่สงสัยว่าอาจมีความต้องการ
พิเศษหรือความบกพร่อง 

4.48 0.58 4.56 0.60 - - - - 4.53 0.59 มาก
ท่ีสุด 

ผ่าน 

6. มีส่วนร่วมในการวางแผนจัดทำแผนการ
จัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

4.41 0.64 3.50 0.88 3.57 0.85 - - 3.66 0.80 มาก ผ่าน 

7. แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
( IEP) เหมาะสมก ับความสามารถของ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

4.37 0.57 4.39 0.79 4.11 0.79 - - 4.25 0.76 มาก ผ่าน 

8. มีการจัดทำแผนการสอนเฉพาะบุคคล 
(IIP) เป็นลายลักษณ์อักษร 

- - 4.41 0.84 - - - - 4.41 0.84 มาก ผ่าน 
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พิเศษ 
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นักเรียนปกติ 
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X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 
9. ครูการศึกษาพิเศษ ให้คำแนะนำแก่ ครู
ปกติ และบุคลากรในโรงเรียนในการช่วยเหลือ
ดูแลนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

4.41 0.50 4.41 0.74 - - - - 4.41 0.67 มาก ผ่าน 

10. ครูที ่สอนนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษใช้เทคนิคการจัดการเรียนรู้ เลือกใช้
ส่ือ และอุปกรณ์ท่ีเหมาะสม 

- - 4.26 0.68 - - 4.49 0.73 4.40 0.71 มาก ผ่าน 

11. ครูที ่สอนนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษวัดผลและประเมินผลการจัดการ
เรียนรู้เป็นรายบุคคล และมีความยืดหยุ่น 

- - 4.43 0.66 - - - - 4.43 0.66 มาก ผ่าน 

12. มีแผนการกำกับติดตาม ประเมินผล
เพื่อปรับปรุงแก้ไขอย่างสม่ำเสมอ 

4.37 0.49 4.30 0.72 - - - - 4.32 0.65 มาก ผ่าน 
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ผู้บริหาร
โรงเรียน
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ 

(n=81) 

นักเรียนปกติ 
(n=81) 

X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 
13. ครูส่งต่อรายงานผลการพัฒนาและ
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ( IEP) 
ไปยังครูผู้รับผิดชอบในชั้นเรียนต่อไปหรือ
ในโรงเรียนอื่น 

4.52 0.64 3.80 
 

0.85 4.16 0.73 - - 4.10 0.76 มาก ผ่าน 

14. มีการรายงานผลการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมต่อหน่วยงานต้นสังกัด 

4.48 0.51 4.43 0.57 - - - - 4.45 0.55 มาก ผ่าน 

15. คร ูให้ความร ัก ความเอาใจใส ่กับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษอยู่เสมอ 

- - - - - - 4.57 0.63 4.57 0.63 มาก
ท่ีสุด 

ผ่าน 

16. ครูให้โอกาสนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษร่วมกิจกรรมกับนักเรียนปกติ 

- - - - - - 4.59 0.49 4.59 0.49 มาก
ท่ีสุด 

ผ่าน 

รวม 4.30 0.62 4.17 0.70 3.95 0.79 4.55 0.62 4.26 0.68 มาก ผ่าน 93.75 ดี 
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             จากตารางที่ 4.11 พบว่า การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานครด้านกระบวนการตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ 
ผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ และนักเรียนปกติ มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 
(X̅ = 4.26 , S = 0.68) เมื่อพิจารณาจำแนกตามรายข้อพบว่า ข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด 3 อันดับ
แรก คือ ครูให้โอกาสนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษร่วมกิจกรรมกับนักเรียนปกติ มีระดับความ
เหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด (X̅ = 4.59 , S = 0.49) มีผลการประเมินผ่าน ครูให้ความรัก ความ 
เอาใจใส่กับนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษอยู่เสมอ มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด          
(X̅ = 4.57 , S = 0.63) มีผลการประเมินผ่าน โรงเรียนดำเนินการคัดกรอง กรณีพบนักเรียนท่ีสงสัยว่า
อาจมีความต้องการพิเศษหรือความบกพร่อง มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (X̅ = 4.53 , 
S = 0.59) มีผลการประเมินผ่าน และข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียต่ำท่ีสุด คือ โรงเรียนมีการประสานงานกับ
หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง เช่น นักจิตวิทยา นักพฤติกรรมบำบัด อย่างสม่ำเสมอ มีระดับความเหมาะสมอยู่
ในระดับปานกลาง  (X̅ = 3.45 , S = 0.73) มีผลการประเมินไม่ผ่าน 
            เมื่อพิจารณาร้อยละของจำนวนข้อคำถามที่ผ่านเกณฑ์ พบว่า ด้านกระบวนการผ่านเกณฑ์ 
คิดเป็นร้อยละ 93.75 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 

 
 

4.6  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านผลผลิต  
 
 

             4.6.1 ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านผลผลิต (ผลกระทบ) 
 
ตารางที่ 4.12 ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และผลการประเมิน ตามความคิดเห็นของครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ นักเรียน 

ปกติ และผู้ปกครองนักเรียนปกติที่มีต่อด้านผลผลิต (ผลกระทบ) ของการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุง เทพมหานคร 
จำแนกตามรายข้อ  
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ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ (n=81) 

นักเรียนปกติ 
(n=81) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนปกติ 

(n=81) 

X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 
1. นักเรียนปกติเข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่าง
บุคคล โดยเฉพาะในเร่ืองความพิการ 

3.91 0.68 - - 4.19 0.65 4.09 0.76 4.08 0.70 มาก ผ่าน 

2. นักเรียนปกติให้ความช่วยเหลือ เอื ้อเฟื ้อเผื่อแผ่
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

4.13 0.44 - - 4.11 0.77 4.05 0.77 4.09 0.70 มาก ผ่าน 

3. ครูเป็นผู้นำการเปลี่ยนแปลงที่จะทำให้นักเรียนใน
ชั้นเรียนยอมรับและเข้าใจซึ่งกันและกัน 

4.28 0.66 - - - - - - 4.28 0.66 มาก ผ่าน 

4. ครูมีความภาคภูมิใจท่ีได้ทำหน้าท่ีครูอย่างสมบูรณ์ 4.44 0.54 - - - - - - 4.44 0.54 มาก ผ่าน 
5. ครูกับผู้ปกครองมีปฏิสัมพันธ์กันท่ีดีต่อกัน 4.35 0.52 4.52 0.59 - - - - 4.45 0.56 มาก ผ่าน 
รวม 4.22 0.57 4.52 0.59 4.15 0.71 4.07 0.77 4.27 0.63 มาก ผ่าน 100 ดี 
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             จากตารางที่ 4.12 พบว่า การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร ด้านผลผลิต (ผลกระทบ) ตามความคิดเห็นของ ครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ 
ผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ นักเรียนปกติ และผู้ปกครองนักเรียนปกติ มีระดับความ
เหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.27 , S = 0.63) เมื่อพิจารณาจำแนกตามรายข้อพบว่า ข้อคำถามท่ี
มีค่าเฉลี่ยสูงสุด 3 อันดับแรก คือ ครูกับผู้ปกครองมีปฏิสัมพันธ์กันที่ดีต่อกัน มีระดับความเหมาะสม
อยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.45 , S = 0.56) มีผลการประเมินผ่าน ครูมีความภาคภูมิใจที่ได้ทำหน้าที่ครู
อย่างสมบูรณ์ มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.44 , S = 0.54) มีผลการประเมินผ่าน 
ครูเป็นผู้นำการเปลี่ยนแปลงที่จะทำให้นักเรียนในชั้นเรียนยอมรับและเข้าใจซึ่งกันและกัน มีระดับ
ความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.28 , S = 0.66) มีผลการประเมินผ่าน และข้อคำถามที่มี
ค่าเฉลี่ยต่ำที่สุด คือ นักเรียนปกติเข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยเฉพาะในเรื่องความ
พิการ มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.08 , S = 0.70) มีผลการประเมินผ่าน 
            เมื่อพิจารณาร้อยละของจำนวนข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์ พบว่า ด้านผลผลิต (ผลกระทบ) ผ่าน
เกณฑ์ คิดเป็นร้อยละ 100 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 
 

 
 

              4.6.2  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านผลผลิต (ประสิทธิผล) 
 
ตารางที่ 4.13 ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และผลการประเมิน ตามความคิดเห็นของครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ นักเรียน

ปกติ และผู้ปกครองนักเรียนปกติที่มีต่อด้านผลผลิต (ประสิทธิผล) ของการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุ งเทพมหานคร 
จำแนกตามรายข้อ  

ด้านผลผลิต  
(ประสิทธิผล) 
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ผู้บริหาร
โรงเรียน 
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

ผู้ปกครองนักเรียน
ที่มีความต้องการ
พิเศษ (n=81) 

X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 
1. นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษมีผลการพัฒนาบรรลุตาม
วัตถุประสงค์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

4.44 0.70 4.31 0.67 4.21 0.77 4.28 0.73 มาก ผ่าน 

2. นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้รับการยอมรับจาก
เพื่อน ครู และสังคมภายนอก 

4.37 0.63 4.11 0.42 4.23 0.68 4.21 0.60 มาก ผ่าน 

3. นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษอยู่ร่วมกับนักเรียนปกติ
ได้อย่างมีความสุข   

4.41 0.57 4.15 0.49 4.28 0.75 4.26 0.65 มาก ผ่าน 

4. นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีสุขภาวะทางร่างกาย
และจิตใจท่ีดี 

4.33 0.56 4.22 0.46 4.53 0.59 4.39 0.54 มาก ผ่าน 

5. นักเรียนที ่มีความต้องการพิเศษมีคุณลักษณะที ่พึง
ประสงค์ตามท่ีโรงเรียนกำหนด 

4.41 0.50 4.13 0.44 4.42 0.59 4.32 0.53 มาก ผ่าน 

รวม 4.39 0.59 4.18 0.50 4.33 0.68 4.29 0.61 มาก ผ่าน 100 ดี 90 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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             จากตารางที่ 4.13 พบว่า การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร ด้านผลผลิต (ประสิทธิผล) ตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษา
พิเศษ ครูปกติ และผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 
(X̅ = 4.29 , S = 0.61) เมื่อพิจารณาจำแนกตามรายข้อพบว่า ข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด 3 อันดับ
แรก คือ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีสุขภาวะทางร่างกายและจิตใจที่ดี มีระดับความเหมาะสม
อยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.39 , S = 0.54) มีผลการประเมินผ่าน นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมี
คุณลักษณะที่พึงประสงค์ตามที่โรงเรียนกำหนด มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.32 ,  
S = 0.53) ม ีผลการประเมินผ่าน น ักเร ียนที ่ม ีความต้องการพิเศษมีผลการพัฒนาบรรลุตาม
วัตถุประสงค์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ( IEP) มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก    
(X̅ = 4.28 , S = 0.73) มีผลการประเมินผ่าน และข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียต่ำท่ีสุด คือ นักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษได้รับการยอมรับจากเพื่อน ครู และสังคมภายนอก มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับ
มาก (X̅ = 4.21 , S = 0.60) มีผลการประเมินผ่าน 
      เมื่อพิจารณาร้อยละของจำนวนข้อคำถามที่ผ่านเกณฑ์ พบว่า ด้านผลผลิต (ประสิทธิผล) ผ่าน
เกณฑ์ คิดเป็นร้อยละ 100 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 
 

 
 

             4.6.3  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) 
 
ตารางที่ 4.14 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการประเมิน ตามความคิดเห็นของครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ และผู้ ปกครอง

นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษที่มีต่อด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) ของการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
จำแนกตามรายข้อ  

ด้านผลผลิต 
(ความยั่งยืน) 
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ผู้บริหาร
โรงเรียน 
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

นักเรียนที่มี
ความต้องการ

พิเศษ 
(n=81) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ 

(n=81) 
X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 

1. โรงเรียนดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมอย่างต่อเนื่อง 

4.48 0.51 4.52 0.57 - - 4.53 0.63 4.52 0.59 ผ่าน มาก
ท่ีสุด 

2. นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษภูมิใจในผล
การเรียนของตนเอง 

- - - - 4.11 0.77 - - 4.11 0.77 ผ่าน มาก 

3. นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษพอใจในวิธีการ
สอนของครู เช่น ครูสอนสนุก เข้าใจง่าย เป็นต้น 

- - - - 4.35 0.78 - - 4.35 0.78 ผ่าน มาก 

4. นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมั่นใจว่า
เนื้อหาสาระเหมาะสมกับความสามารถของ
ตนเอง ไม่ยากและไม่ง่ายจนเกินไป 

- - - - 3.69 0.74 - - 3.69 0.74 ผ่าน มาก 
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เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



 
 

 
 

ตารางที่ 4.14 (ต่อ)  

ด้านผลผลิต 
(ความยั่งยืน) 
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ผู้บริหาร
โรงเรียน 
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครู

ปกติ 
(n=54) 

นักเรียนที่มี
ความต้องการ

พิเศษ 
(n=81) 

ผู้ปกครอง
นักเรียนที่มี

ความต้องการ
พิเศษ 

(n=81) 
X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S X̅ S 

5. นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษชอบส่ือ
และอุปกรณ์ที่ครูนำมาใช้ในการจัดการเรียน
การสอน เช ่น  ส ื ่ อและอ ุปกรณ ์ม ีความ
หลากหลาย น่าสนใจ ทันสมัย เป็นต้น 

- - - - 4.04 0.78 - - 4.04 0.78 มาก ผ่าน 

6. น ักเร ียนที ่ม ีความต้องการพิเศษพอใจ
สภาพแวดล้อมบริเวณรอบโรงเรียน   

- - - - 4.42 0.74 - - 4.42 0.74 มาก ผ่าน 

7. ผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ
พอใจในความสามารถของครู และบุคลากรท่ี
เกี่ยวข้อง 

- - - - - - 4.48 0.61 4.48 0.61 มาก ผ่าน 

รวม 4.48 0.51 4.52 0.57 4.12 0.76 4.51 0.62 4.23 0.72 มาก ผ่าน 100 ดี 
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เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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            จากตารางที่ 4.14 พบว่า การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร ด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) ตามความคิดเห็นของ ครูการศึกษาพิเศษ ครูปกติ 
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ และผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ มีระดับความพึงพอใจ
อยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.23 , S = 0.72) เมื่อพิจารณาจำแนกตามรายข้อพบว่า ข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ีย
สูงสุด 3 อันดับแรก คือ โรงเรียนดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง มีระดับความพึง
พอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด (X̅ = 4.52 , S = 0.59) มีผลการประเมินผ่าน ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษพอใจในความสามารถของครู และบุคลากรที่เกี ่ยวข้อง มีระดับความพึงพอใจอยู่ใน
ระดับมาก (X̅ = 4.48 , S = 0.61) มีผลการประเมินผ่าน นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษพอใจ
สภาพแวดล้อมบริเวณรอบโรงเรียน มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.42 , S = 0.74) มี
ผลการประเมินผ่าน และข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยต่ำที่สุด คือ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมั่นใจว่า
เนื้อหาสาระเหมาะสมกับความสามารถของตนเอง ไม่ยากและไม่ง่ายจนเกินไป มีระดับความพึงพอใจ
อยู่ในระดับมาก (X̅ = 3.69 , S = 0.74) มีผลการประเมินผ่าน 
      เมื่อพิจารณาร้อยละของจำนวนข้อคำถามที่ผ่านเกณฑ์ พบว่า ด้านผลผลิต (ความยั่งยืน) ผ่าน
เกณฑ์ คิดเป็นร้อยละ 100 มีระดับผลการประเมินอยู่ในระดับดี 
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             4.6.4  ผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านผลผลิต (การถ่ายทอดส่งต่อ) 
 
ตารางที่ 4.15 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการประเมิน ตามความคิดเห็นของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษ และครูปกติที ่มีต่อด้า นผลผลิต            

(การถ่ายทอดส่งต่อ) ของการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร จำแนกตามรายข้อ 

ด้านผลผลิต  
(การถ่ายทอดส่งต่อ) 
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ผู้บริหาร
โรงเรียน 
(n=27) 

ครูการศึกษา
พิเศษ/ครูปกติ

(n=54) 
X̅ S X̅ S X̅ S 

1. โรงเรียนจัดแสดงและเผยแพร่ผลงานทางวิชาการ เร่ืองการ
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในโอกาสต่าง ๆ 

3.96 0.76 4.11 0.72 4.06 0.73 ผ่าน มาก 

2. โรงเรียนจัดให้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู ้ กับโรงเรียนหรือ
หน่วยงานอื่นท่ีเกี่ยวข้อง 

3.85 0.82 4.00 0.78 3.95 0.79 ผ่าน มาก 

รวม 3.91 0.79 4.06 0.75 4.00 0.76 ผ่าน มาก 100 ดี 
 
            จากตารางที่ 4.15 พบว่า การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านผลผลิต  (การถ่ายทอดส่งต่อ) ตามความคิดเห็น
ของผู้บริหารโรงเรียน ครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.00 , S = 0.76) เมื่อพิจารณาจำแนกตามรายข้อพบว่า ข้อคำถามท่ีมี
ค่าเฉล่ียสูงสุด คือ โรงเรียนจัดแสดงและเผยแพร่ผลงานทางวิชาการ เรื่องการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในโอกาสต่าง ๆ มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.06 
, S = 0.73) มีผลการประเมินผ่าน และข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยต่ำที่สุด คือ โรงเรียนจัดให้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ กับโรงเรียนหรือหน่วยงานอื่นที่เกี่ยวข้อง  มีระดับความ
เหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 3.95 , S = 0.79) มีผลการประเมินผ่าน 
            เมื่อพิจารณาร้อยละของจำนวนข้อคำถามที่ผ่านเกณฑ์ พบว่า ด้านผลผลิต (การถ่ายทอดส่งต่อ) ผ่านเกณฑ์ คิดเป็นร้อยละ 100 มีระดับผลการประเมินอยู่ใน
ระดับดี 
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บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปราย และข้อเสนอแนะ 

  
             การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ใช้
กระบวนการวิจัยประเมิน ผู้วิจัยสามารถสรุปผลการวิจัย การอภิปรายผล และข้อเสนอแนะ ตามลำดับ
ดังนี้ 
 
5.1  สรุปผลการวิจัย 

 
 

             5.1.1  วัตถุประสงค ์
              เพื่อประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ใน 4 
ด้าน คือ  
             1. ด้านบริบท (Context) 
             2. ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) 
             3. ด้านกระบวนการ (Process) 
             4. ด้านผลผลิต (Product 

4.1 ผลกระทบ (Impact) 
4.2 ประสิทธิผล (Effectiveness) 
4.3 ความยั่งยืน (Sustainability) 
4.4 การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) 

 

              5.1.2  กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำหรับการประเมิน 
               สำหรับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
คือโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร ปีการศึกษา 2564 จำนวนทั้งสิ้น 27 โรงเรียน เลือกแบบเจาะจง 
โดยพิจารณาจาก 1) โรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 2) โรงเรียนท่ีมีการเปิดการเรียนการสอน
ระดับชั้นประถมศึกษาตอนปลาย 3) โรงเรียนมีรูปแบบการจัดชั้นเรียนร่วม แบบชั้นเรียนพิเศษโดย
ส่งไปเรียนร่วมบางเวลาและช้ันเรียนร่วมเต็มเวลา  

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสำหรับการประเมิน ผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง ได้แก่ ผู้บริหาร
โรงเรียนจำนวน 27 คน ครูการศึกษาพิเศษจำนวน 54 คน ครูปกติจำนวน 54 คน นักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษจำนวน 81 คน ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษจำนวน 81 คน นักเรียนปกติ
จำนวน 81 คน และผู้ปกครองนักเรียนปกติจำนวน 81 คน รวมทั้งส้ินท้ังหมด 405 คน  

 

                5.1.3  เคร่ืองที่ใช้ในการวิจัย 
                เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร แบ่งเป็น 2 ตอน ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ 
ตอนที ่  2 แบบสอบถามการประเมินการจ ัดการศ ึกษาแบบเร ียนร ่วมของโรงเร ียน ส ังกัด
กรุงเทพมหานคร ประกอบด้าน 4 ด้าน เป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ มีค่าดัชนี
ความสอดคล้อง อยู่ระหว่าง 0.60 - 1.00 มีค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับ เท่ากับ 0.98 เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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และมีค่าความเชื่อมั่นรายดา้นดงันี ้ดา้นบริบท ค่าความเชื่อมั่น 0.97 ดา้นปัจจยัเบือ้งตน้ ค่าความ
เชื่อมั่น 0.95 ดา้นกระบวนการ ค่าความเชื่อมั่น 0.96 ดา้นผลผลิต (ผลกระทบ) ค่าความเชื่อมั่น 
0.93 ดา้นผลผลิต (ประสิทธิผล) ค่าความเชื่อมั่น 0.93 ดา้นผลผลิต (ความยั่งยืน) ค่าความเชื่อมั่น 
0.90 และดา้นผลผลิต (การถ่ายทอดส่งต่อ) ค่าความเชื่อมั่น 0.96 
 

                5.1.3  การเก็บรวบรวมข้อมูล   
                ผู้วิจัยนำหนังสือขอความร่วมมือไปยังสถานศึกษาและเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเองเพื่อ
ขออนุญาตจากผู้บริหารโรงเรียนในการขอความอนุเคราะห์ตอบแบบสอบถามจากกลุ่มผู้ให้ข้อมูลใน
สถานศึกษา โดยการติดต่อประสานงานกับบุคคลที่เกี่ยวข้อง และทำการนัดหมายกำหนดวันเวลาใน
การรับแบบสอบถามกลับคืน ผู้วิจัยได้รับแบบสอบถามกลับคืน จำนวน 405 ฉบับ คิดเป็นร้อยละ 100 
 

                 5.1.4  สรุปผลการวิจัย 
                   การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร  มีผล
การประเมิน ดังรายละเอียดดังนี้ 
                            5.1.4.1 ด้านบริบท (Context) ผลการประเมินมีระดับความเหมาะสมใน
ภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด โดยมีประเด็นการประเมินท่ีผ่านเกณฑ์ คือ ให้โอกาสนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษได้เป็นที่ยอมรับของสังคม วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความ
สอดคล้องกับนโยบายของสำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร สร้างโอกาสในการเข้าถึงการศึกษาขั้น
พื้นฐานของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ผู้บริหารมีนโยบายท่ีชัดเจนในการดำเนินการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมสามารถดำเนินการให้บรรลุได้  
วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความสอดคล้องกับสภาพปัญหาและความต้องการ
ของผู้ปกครอง ชุมชน โรงเรียนสามารถกำกับและติดตามการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม โดยภาพรวม
ด้านบริบทมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี 
                         5.1.4.2 ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) ผลการประเมินมีระดับความเหมาะสมใน
ภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีประเด็นการประเมินท่ีผ่านเกณฑ์ คือ ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้นำในการ
ดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง มีเจตคติที่ดีต่อนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
ผู้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องให้การช่วยเหลือ สนับสนุนการดำเนินการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง มีความรู้ ความเข้าใจ เรื ่อง กฎหมาย นโยบาย และแนวทางการ
ปฏิบัติงานในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีความพร้อมที่จะเข้า
เรียนร่วมในชั้นเรียนปกติ เช่น ช่วยเหลือตนเองได้ มีทักษะที่จำเป็นในทางวิชาการ ทางสังคม และมี
อารมณ์ที่มั ่นคง สื่อ เครื ่องมือ วัสดุอุปกรณ์ และสภาพทั่วไปบริเวณโรงเรียนเหมาะสมกับการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม งบประมาณในการสนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีอย่างเพียงพอ 
และมีประเด็นการประเมินท่ีไม่ผ่านเกณฑ์ คือ จำนวนครูการศึกษาพิเศษเหมาะสมกับจำนวนนักเรียน
ท่ีมีความต้องการพิเศษ โดยภาพรวมด้านปัจจัยเบื้องต้น มีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี 
                        5.1.4.3 ด้านกระบวนการ (Process) ผลการประเมินมีระดับความเหมาะสมใน
ภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีประเด็นการประเมินที่ผ่านเกณฑ์ คือ ครูให้โอกาสนักเรียนที่มีความ
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ต้องการพิเศษร่วมกิจกรรมกับนักเรียนปกติ ครูให้ความรัก ความเอาใจใส่กับนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษอยู่เสมอ โรงเรียนดำเนินการคัดกรอง กรณีพบนักเรียนท่ีสงสัยว่าอาจมีความต้องการพิเศษหรือ
ความบกพร่อง ครูที่สอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษวัดผลและประเมินผลการจัดการเรียนรู้เป็น
รายบุคคล และมีความยืดหยุ่น มีการรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมต่อหน่วยงานต้นสังกัด
ครูท่ีสอนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษวัดผลและประเมินผลการจัดการเรียนรู้เป็นรายบุคคล และมี
ความยืดหยุ่น มีการจัดทำแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) เป็นลายลักษณ์อักษร ครูการศึกษาพิเศษ 
ให้คำแนะนำแก่ ครูปกติ และบุคลากรในโรงเรียนในการช่วยเหลือดูแลนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
ครูที ่สอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษใช้เทคนิคการจัดการเรียนรู้ เลือกใช้สื ่อ และอุปกรณ์ท่ี
เหมาะสม มีแผนการกำกับติดตาม ประเมินผลเพื่อปรับปรุงแก้ไขอย่างสม่ำเสมอ ผู้บริหารสร้างขวัญ
และกำลังใจแก่ครูท่ีสอนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ โรงเรียนมีการจัดอบรม หรือส่งครู บุคลากร 
และผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องเข้ารับการอบรมความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างสม่ำเสมอ 
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) เหมาะสมกับความสามารถของนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ ครูส่งต่อรายงานผลการพัฒนาและแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ( IEP) ไปยังครู
ผู้รับผิดชอบในชั้นเรียนต่อไปหรือในโรงเรียนอื่น ครู บุคลากร และผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องดำเนินงานการ
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วมเป็นไปตามแผนที ่วางไว้  มีส่วนร่วมในการวางแผนจัดทำแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคล ( IEP) และมีประเด็นการประเมินที ่ไม ่ผ ่านเกณฑ์ คือ โรงเรียนมีการ
ประสานงานกับหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เช่น นักจิตวิทยา นักพฤติกรรมบำบัด อย่ างสม่ำเสมอ โดย
ภาพรวมด้านกระบวนการ มีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี 
                       5.1.4.4 ด้านผลผลิต (Product) ซึ่งทำการประเมินแยกออกเป็น 4 ส่วน ดังนี้  
                                 (1) ผลกระทบ (Impact) ผลการประเมินมีระดับความเหมาะสมใน
ภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีประเด็นการประเมนิท่ีผ่านเกณฑ์ คือ ครูกับผู้ปกครองมีปฏิสัมพันธ์กัน
ท่ีดีต่อกัน ครูมีความภาคภูมิใจท่ีได้ทำหน้าท่ีครูอย่างสมบูรณ์ ครูเป็นผู้นำการเปล่ียนแปลงท่ีจะทำให้
นักเรียนในช้ันเรียนยอมรับและเข้าใจซึ่งกันและกัน นักเรียนปกติให้ความช่วยเหลือ เอื้อเฟื้อเผ่ือแผ่
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ นักเรียนปกติเข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยเฉพาะใน
เรื่องความพิการ โดยภาพรวมผลกระทบมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี 
                                 (2) ประสิทธิผล (Effectiveness) ผลการประเมินมีระดับความเหมาะสม
ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีประเด็นการประเมินที่ผ่านเกณฑ์ คือ  นักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษมีสุขภาวะทางร่างกายและจิตใจที่ดี นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีคุณลักษณะที่พึงประสงค์
ตามที่โรงเรียนกำหนด นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีผลการพัฒนาบรรลุตามวัตถุประสงค์ของ
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษอยู่ร่วมกับนักเรียนปกติได้
อย่างมีความสุข นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้รับการยอมรับจากเพื่อน ครู และสังคมภายนอก 
โดยภาพรวมประสิทธิผลมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี 
                                 (3) ความยั่งยืน (Sustainability) ผลการประเมินมีระดับความเหมาะสม
ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีประเด็นการประเมินที่ผ่านเกณฑ์ คือ  โรงเรียนดำเนินการจัด
การศึกษาแบบเรียนร ่วมอย่างต่อเนื ่อง  ผู ้ปกครองนักเรียนที ่ม ีความต้องการพิเศษพอใจใน
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ความสามารถของครู และบุคลากรที่เกี่ยวข้อง นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษพอใจสภาพแวดล้อม
บริเวณรอบโรงเรียน นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษพอใจในวิธีการสอนของครู เช่น ครูสอนสนุก 
เข้าใจง่าย เป็นต้น นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษภูมิใจในผลการเรียนของตนเอง นักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษชอบสื่อและอุปกรณ์ที่ครูนำมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน เช่น สื่อและอุปกรณ์มี
ความหลากหลาย น่าสนใจ ทันสมัย เป็นต้น นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมั่นใจว่าเนื้อหาสาระ
เหมาะสมกับความสามารถของตนเอง ไม่ยากและไม่ง่ายจนเกินไป โดยภาพรวมความยั่งยืนมีระดับผล
การเมินอยู่ในระดับดี 
                                 (4) การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) ผลการประเมินมีระดับความ
เหมาะสมในภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีประเด็นการประเมินที่ผ่านเกณฑ์ คือ  โรงเรียนจัดแสดง
และเผยแพร่ผลงานทางวิชาการ เรื่องการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในโอกาสต่าง ๆ โรงเรียนจัดให้มี
การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ กับโรงเรียนหรือหน่วยงานอื่นที่เกี่ยวข้อง  โดยภาพรวมการถ่ายทอดส่งต่อมี
ระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี 
 
5.2  อภิปรายผล 
 
             การวิจัยครั ้งนี ้เป็นการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร ใน 4 ด้าน คือ ด้านบริบท (Context) ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) ด้านกระบวนการ 
(Process) และด้านผลผลิต (Product) ซึ ่งทำการประเมินแยกออกเป็น ผลกระทบ ( Impact) 
ป ร ะ ส ิ ท ธ ิ ผ ล  ( Effectiveness) คว าม ย ั ่ ง ย ื น  ( Sustainability) แ ละ ก า ร ถ ่ า ย ทอ ดส ่ ง ต่ อ 
(Transportability) ผู้วิจัยได้อภิปรายผลการวิจัย ดังนี้ 
             จากผลการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ใน
ภาพรวมมีการประเมินผ่าน และมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี อาจเป็นผลมาจากการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมสามารถตอบสนองความต้องการของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษในการเข้าถึง
การศึกษาและการพัฒนาตนเองให้เป็นที่ยอมรับของสังคมได้ อีกทั้งผู้บริหารมีนโยบายชัดเจนที่จะ
ดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนให้ประสบความสำเร็จ โดยมีบุคลากรท่ี เกี ่ยวข้องที ่มีความรู้
ความสามารถในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมและสามารถหาแนวทางในการพัฒนานักเรียนได้อย่าง
มีประสิทธิภาพ สอดคล้องกับธีีรยุทธ ราหุระและภูมิพิพัฒน รักพรมงคล (2563 : 34) พบว่า ผลการ
ประเมินโครงการการพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาเรียนรวมของโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัด
สุโขทัย สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 38 โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ผลการ
ประเมินตามเกณฑ พบวา ผ่านเกณฑการประเมิน และมีแนวทางพัฒนาโครงการ คือ ดำเนินงานให้มี
ความเพียงพอในด้านจำนวนครู งบประมาณ วัสดุอุปกรณ์มีความคงทน ดำเนินงานโดยผ่านบุคลากรท่ี
มีความสามารถ มีรูปแบบกิจกรรมที่เหมาะสม มีการนิเทศ ติดตาม และประเมินผลการจัดการศึกษา
แบบเรียนรวมใหเป็นปัจจุบัน โดยพิจารณารายละเอียดแต่ละด้านดังนี้ 
             1.  ด้านบริบท (Context) มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด มีผลการประเมิน
ผ่าน และมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี เนื ่องจากการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมเป็นการจัด
การศึกษาที่ตอบสนองความต้องการของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ โดยข้อคำถามที่มีค่าเฉล่ีย
สูงสุด คือ ให้โอกาสนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษได้เป็นท่ียอมรับของสังคม สอดคล้องกับภูฟ้า เสวกเอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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พันธ์ (2555 : 53-56) กล่าวไว้ว่า ประโยชน์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม คือ การยอมรับทาง
สังคมของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษและที่มีความสามารถหลากหลาย ข้อคำถามที่มีค่าเฉล่ีย
อันดับสอง คือ วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความสอดคล้องกับนโยบายของ
สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร สอดคล้องกับวันทนีย์ บางเสน (2560 : 7) พบว่า การประเมิน
โครงการโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวมระดับประถมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน ด้านบริบท มีผลการประเมินอยู่ในระดับมากทั้งในภาพรวม และรายตัวบ่งชี้ โดยตัวบ่งช้ี 
วัตถุประสงค์ และเป้าหมายของโครงการ คือโรงเรียนมีการกำหนดนโยบาย วิสัยทัศน์ พันธกิจ 
ว ัตถุประสงค์ และเป้าหมายของการจัดการเร ียนรวมที ่ช ัดเจน และสอดคล้องกับนโยบาย
กระทรวงศึกษาธิการ เขตพื้นท่ีการศึกษา และสอดคล้องกับความต้องการของโรงเรียน ชุมชน ท้องถิ่น
มีค่าเฉลี่ยสูงที่สุด แสดงให้เห็นว่าการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีวัตถุประสงค์ที ่เหมาะสม และ
สามารถดำเนินการให้ประสบผลสำเร็จได้ สอดคล้องกับสมหวัง พิธิยานุวัฒน์ (2540 : 68) กล่าวไว้ว่า 
การประเมินความเหมาะสมของวัตถุประสงค์ถือเป็นการประเมินท่ีสำคัญยิ่ง ดังนั้น การประเมินส่ิงแรก
ของโครงการโดยพิจารณาว่าวัตถุประสงค์ของโครงการเหมาะสมหรือไม่และมีความเป็นไปได้หรือไม่  
จึงเป็นเหตุผลสำคัญท่ีจะทำให้การประเมินโครงการเกิดผลสำเร็จ และข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียอันดับสาม 
คือ สร้างโอกาสในการเข้าถึงการศึกษาขั้นพื้นฐานของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ซึ่งปรากฏอยู่ใน
แผนปฏิบัติราชการประจำปี พ.ศ. 2564 สำนักการศึกษาได้มีการกำหนดเป้าหมายท่ีมีความสอดคล้อง
กับการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานของกรุงเทพมหานคร ได้แก่ ผู้เรียนทุกคนได้รับโอกาสและความเสมอ
ภาคในการเข้าถึงการศึกษาที่มีคุณภาพ (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2563 : 12-13) และ
สอดคล้องกับหน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา (2557 : 5) กล่าวไว้ว่า การจัดการเรียนร่วมใน
โรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร มีเป้าหมายในการจัดการศึกษาเพื่อเพิ่มโอกาสทางการศึกษาและการ
เรียนรู้แก่เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษอย่างมีคุณภาพ ทำให้วัตถุประสงค์สามารถดำเนินการให้บรรลุผล
สำเร็จได้ และสอดคล้องกับชนิดาภา โสหา, นารีรัตน์   รักวิจิตรกุล และศิริกุล นามศิริ (2561 : 49) 
พบว่า การศึกษาสภาพปัจจุบันการจัดการศึกษาแบบเรียนรวมของสถานศึกษา สังกัดสำนักงานเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 ตัวบ่งชี้ที่ปฏิบัติมากที่สุด คือ เด็กพิเศษได้รับสิทธิและโอกาสใน
การเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนอย่างเท่าเทียมกัน ในส่วนของข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยต่ำที่สุด คือ 
โรงเรียนสามารถกำกับและติดตามการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ซึ่งมีระดับความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมากและมีผลการประเมินผ่าน แสดงให้เห็นว่าโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีการกำกับ
และติดตามผลการดำเนินงาน และต้องกระทำอย่างต่อเนื่องเพื่อประสบความสำเร็จในการจัด
การศึกษาดังกล่าวสอดคล้องกับพรเพ็ญ ทองโทและผกามาศ นันทจีวรวัฒน์และดารณี อุทัยรัตนกิจ 
(2563 : 65) พบว่า นโยบายที่มีต่อปัจจัยของความสำเร็จในการจัดการเรียนรวม โรงเรียนสังกัด
สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา กรุงเทพมหานครโดยภาพรวมอยู่ในระดับมากซึ่งหากเมื่อ
พิจารณาจากทั้ง 3 มุมมองจาก ครูผู ้สอน ผู้บริหารโรงเรียน ผู้ปกครอง จะเห็นได้ว่าทั้งผู ้บริหาร
โรงเรียนและครู รวมถึงผู ้ปกครองมีความเห็นว่าการที่โรงเรียนจะจัดการจัดการเรียนรวมได้เป็น
ผลสำเร็จ น่าจะมาจากนโยบายที่จะต้องมีความชัดเจนและต่อเนื่อง ซึ่งค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับมากที่สุด 
รองลงมาคือ การให้ความสำคัญต่อการจัดระบบการศึกษาพิเศษ และลำดับสุดท้าย คือ การกำกับและ
ติดตามการดำเนินงาน 
             2.  ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก มีผลการประเมิน
ผ่าน และมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี แสดงให้เห็นว่าการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน 
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สังกัดกรุงเทพมหานคร มีความพร้อมทั้งในด้านความรู้ความเข้าใจในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
ของผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้อง ความพร้อมของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษและนักเรียนปกติ งบประมาณ
และสภาพแวดล้อม และด้านเครือข่ายความร่วมมือ โดยข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด คือ ผู้บริหาร
โรงเรียนเป็นผู้นำในการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง ซึ่งผู้บริหารมีส่วนสำคัญ
ในการส่งเสริมและสนับสนุนการดำเนินงานให้ราบรื่นและมีประสิทธิภาพ สอดคล้องกับหน่วย
ศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา (2557 : 16) กล่าวไว้ว่า บทบาทหน้าที่ของผู้บริหารโรงเรียน คือ การ
ให้นโยบายส่งเสริมและสนับสนุนในการจัดการเรียนร่วมเพื่อให้สามารถดำเนินการได้อย่างต่อเนื่อง 
นิเทศ ติดตามผลการดำเนินการจัดการเรียนร่วมของโรงเรียนอย่างมีประสิทธิภาพ และสอดคล้องกับ
ศานติกรศ์ิ วงค์เขียว และอนุชา กอนพ่วง (2560 : 237 - 242)  พบว่า เงื ่อนไขความสำเร็จของ
รูปแบบการบริหารเพื่อส่งเสริมมาตรฐานการเรียนร่วมของโรงเรียนเรียนรวม คือผู้บริหารมีวิสัยทศัน์
และภาวะผู้นำในการจัดการศึกษาของโรงเรียนเรียนรวม ข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยอันดับสอง คือ 
ผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง นักเรียนปกติและผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องมีเจตคติท่ีดีต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษ สอดคล้องกับพรเพ็ญ ทองโทและผกามาศ นันทจีวรวัฒน์และดารณี อุทัยรัตนกิจ (2563 : 64-
66) พบว่า ปัจจัยที่มีต่อของความสำเร็จในการจัดการเรียนรวม ซึ่งค่าเฉลี่ยสูงสุด 3 อันดับแรก คือ 
ครูผู้สอน บุคลากร ผู้บริหาร และผู้ปกครอง จะต้องเจตคติต่อนักเรียนที่มีความต้องการจำเป็นพิเศษ 
สอดคล้องกับสำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2545 : 58-68) กล่าวว่า การเรียน
ร่วมจะประสบความสำเร็จได้จะต้องประกอบด้วยตัวช้ีวัดท่ีสำคัญคือ เจตคติของบุคคลท่ีเกี่ยวข้อง การ
จัดการเรียนร่วมจะประสบความสำเร็จหรือไม่ขึ้นอยู่กับเจตคติของบุคคลเกี่ยวข้องด้วยท้ังผู้บริหาร ครู
และผู้ปกครองเจตคติของบุคคลที่เกี ่ยวข้องที่มีผลต่อการส่งเสริมการเรียนร่วม และข้อคำถามที่มี
ค่าเฉลี่ยอันดับสาม คือ ผู้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องให้การช่วยเหลือ สนับสนุนการ
ดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง สอดคล้องกับจุฑาภรณ์ ธนกวีศิลป์ (2563 : 76) 
พบว่า แนวทางการบริหารจัดการโรงเรียนแกนนำเรียนรวมที่ประสบความสำเร็จ คือ พ่อแม่ ผู้ปกครอง 
ชุมชนมีส่วนร่วมในการกำหนดวางแผนการจัดการเรียนการสอนและให้ความร่วมมือในการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้ เพื่อให้สามารถพัฒนานักเรียนได้เต็มตามศักยภาพ ซึ่งผลของการมีความ
พร้อมของทุกคนที ่มีส่วนเกี ่ยวข้อง ทั ้งความรู ้ความสามารถที ่สามารถนำไปปฏิบัติได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ การสร้างความร่วมมือในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม รวมไปถึงการมีสภาพแวดล้อม
ที่เอื้อต่อการเรียนรู้ของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ทำให้การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมประสบ
ความสำเร็จ สอดคล้องกับศานติกรศิ์ วงค์เขียว และอนุชา กอนพ่วง (2560 : 239-240) พบว่า 
รูปแบบการบริหารเพื ่อส่งเสริมมาตรฐานการเรียนร่วมของโรงเรียนเรียนรวมสังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ปัจจัยนำเข้า ( Input) คือ 1) เครือข่าย ได้แก่ เครือข่ายภายใน 
และเครือข่ายภายนอก 2) คุณลักษณะและบทบาทผู้ท่ีเกี่ยวข้อง ประกอบด้วย ผู้บริหาร ครู ผู้ปกครอง
และนักเรียนปกติ ปัจจัยสำคัญท่ีจะก่อให้เกิดประสิทธิภาพในการบริหารจัดการเรียนรวม คือ ทุกคนรู้
บทบาทและหน้าที่ของตนและลงสู่การปฏิบัติจริง และ 3) สภาพแวดล้อม ได้แก่ สภาพแวดล้อมทาง
กายภาพที่ต้องมีการพัฒนาให้เอื ้อต่อการเรียนรู้และการอยู่อาศัยของผู้เรียนสภาพแวดล้อมทาง
จิตวิทยา ซึ่งมีความสำคัญมากต่อการพัฒนาการของผู้เรียน ในส่วนของข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยต่ำที่สุด 
คือ จำนวนครูการศึกษาพิเศษเหมาะสมกับจำนวนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ซึ่งมีระดับความ
เหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง และมีผลการประเมินไม่ผ่าน อาจเกิดจากจำนวนนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษและโรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีเพิ ่มมากขึ้น ทำให้บุคลากรที่มีความรู้ 
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ความสามารถเกี่ยวกับการจัดการศึกษาสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษไม่เพียงพอ สอดคล้อง
กับสุรศักดิ์ เรือนงาม (2555 : 179) พบว่า การบริหารการเรียนร่วมของโรงเรียนแกนนำสังกัด
กรุงเทพมหานคร โรงเรียนไม่มีอัตราครูการศึกษาพิเศษเพียงพอต่อจำนวนนักเรียนที่มากขึ้น และ
สอดคล้องกับสมจิต ไชยเชษฐและสมเกตุ อุทธโยธาและจักรปรุฬ์ วิชาอัครวิทย์ (2561 : 187 -188) 
พบว่า ครูหรือบุคลากรท่ีได้รับการจัดสรรมาช่วยเรื่องของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ มีความรู้ไม่
ตรงตามสายงาน บางโรงเรียนบุคลากรไม่เพียงพอ แก้ไขปัญหาโดยพยายามส่งครูทุกคนเข้ารับการ
อบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ สอดคล้องกับวันทนีย์ บางเสน 
(2560 : 7) ได้ศึกษาการประเมินโครงการโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวมระดับประถมศึกษา สังกัด
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบว่า ด้านปัจจัยนำเข้า ตัวบ่งชี ้บุคลากรมีผลการ
ประเมินอยู่ในระดับปานกลาง เพราะโรงเรียนระดับประถมศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐานขาดแคลนทรัพยากรบุคคลซึ ่งเป็นปัจจัยนำเข้าของโครงการโดยเฉพาะครู
การศึกษาพิเศษ เนื่องจากนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ เรียนรวมจะต้องมีครูการศึกษาพิเศษมา
พัฒนาและมีครูพี่เล้ียงคอยสนับสนุนช่วยเหลือ 
             3.  ด้านกระบวนการ (Process) มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก มีผลการประเมิน
ผ่าน และมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี อาจเป็นผลมาจากกระบวนการการจัดศึกษาแบบเรียนร่วม
สามารถดำเนินการได้อย่างมีประสิทธิภาพ มีการวางแผนงาน มีความพร้อมของบุคลากรและผู้ท่ีมีส่วน
เกี่ยวข้อง โดยเฉพาะครูผู้สอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ซึ่งเป็นบุคคลที่เป็นส่วนสำคัญในการ
ดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม สอดคล้องกับประชุม รอดประเสริฐ (2547 : 57) กล่าวไว้ว่า 
หน่วยงานใดมีการวางแผนและการวางแผนเป็นไปด้วยดีมีประสิทธิภาพ มีแผนงานที่ดีตั้งแต่ต้น การ
ปฏิบัติงานตามแผนย่อมมีประสิทธิภาพสูง โดยข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุด คือ ครูให้โอกาสนักเรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษร่วมกิจกรรมกับนักเรียนปกติ สอดคล้องกับสุรศักดิ์ เรือนงาม (2555 : 162) 
พบว่า การบริหารการเรียนร่วมของโรงเรียนแกนนำ สังกัดกรุงเทพมหานคร พิจารณาเป็นรายข้อ คือ 
โรงเรียนมีการจัดกิจกรรมส่งเสริมให้นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้เข้าร่วมกิจกรรมกับนักเรียน
ท่ัวไป อยู่ในระดับมากท่ีสุด และสอดคล้องกับหน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา (2554 : 19) กล่าว
ไว้ว่า การจัดการเรียนร่วมเป็นการจัดการศึกษาให้กับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษได้เรียนรู้และร่วมทำ
กิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกับเด็กปกติทำให้มีโอกาสในการพัฒนาการเรียนรู้ในมาตรฐานเดียวกันกับเด็กปกติ 
ข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียอันดับสอง คือ ครูให้ความรัก ความเอาใจใส่กับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
อยู่เสมอ สอดคล้องกับธัญญ์นลิน กิติวัฒณ์กนกโชติ (2559 : 103) ได้ศึกษาการบริหารจัดการตาม
มาตรฐานการเรียนร่วมของโรงเรียนแกนนำจัดการเรียนร่วมจังหวัดนครปฐม พบว่า ครูมีความรัก
เมตตา เข้าใจความแตกต่างของเด็ก มีค่าเฉล่ียสูงสุด และสอดคล้องกับชนกพร จำนวน (2560 : 163-
167) พบว่า คุณลักษณะของครูผู้สอนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ คือ มีความเมตตาต่อนักเรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษเช่นเดียวกับนักเรียนปกติ มีความปรารถนาดีและจริงใจต่อนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ และข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียอันดับสาม คือ โรงเรียนดำเนินการคัดกรอง กรณีพบนักเรียน
ท่ีสงสัยว่าอาจมีความต้องการพิเศษหรือความบกพร่อง สอดคล้องกับวันทนีย์ บางเสน (2561 : 2181) 
พบว่า ผลการดำเนินงานโครงการโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม ตัวบ่งช้ีนักเรียนได้รับการการคัดกรอง
ตามประเภทความพิการ มีค่าเฉลี่ยผลการดำเนินงานสูงที่สุดเป็น 3 อันดับแรก และสอดคล้องกับ
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ปัญญา เจือจันทร์, อุษา คงทองและชาตรี เกิดธรรม (2552 : 84) พบว่า ผลการวิจัยเกี่ยวกับการ
ประเมินโครงการโรงเรียนแกนนำจัดการเรียนร่วม ด้านกระบวนการดำเนินโครงการผ่านเกณฑ์
ประเมิน เนื่องจากมีการวางแผนและเตรียมการก่อนดำเนินโครงการ ผู้บริหารโรงเรียนและครูมีความรู้
ความเข้าใจกระบวนการดำเนินงานตามโครงการ มีการเตรียมความพร้อมท้ังนักเรียนท่ีมีความต้องการ
จำเป็นพิเศษและนักเรียนปกติ มีการคัดกรองนักเรียนที่มีความต้องการจำเป็นพิเศษ การวินิจฉัย
นักเรียน มีการประเมินผลและวิเคราะห์ผลการดำเนินงานตามโครงการ ในส่วนของข้อคำถามที่มี
ค่าเฉลี่ยต่ำที่สุด คือ โรงเรียนมีการประสานงานกับหน่วยงานที่เกี ่ยวข้อง เช่น นักจิตวิทยา นัก
พฤติกรรมบำบัด อย่างสม่ำเสมอ ซึ่งมีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง และมีผลการ
ประเมินไม่ผ่าน สอดคล้องกับรจเรข พะยอมแย้ม (2553 : 111) พบว่า สภาพการบริหารโรงเรียนแกน
นำจัดการเรียนร่วม โรงเรียนมีการประสานความร่วมมือกับชุมชน องค์กรเอกชน และหน่วยงานต่าง ๆ 
เพื่อขอรับการสนับสนุน ช่วยเหลือ อยู่ในระดับปานกลาง และสอดคล้องกับอรทัย แสนชัย (2559 : 
257-258) พบว่า การกำหนดโครงสร้างการบริหารจัดการเรียนรวม มีประเด็นที่มีค่าเฉลี่ยต่ำสุด คือ 
ทำงานร่วมกับเครือข่ายร่วมกับสหวิชาชีพและเครือข่ายอื่น ๆ ท่ีให้การสนับสนุนการจัดการเรียนรวม 
อาจเกิดจากขาดการประสานงานที่ดีกับหน่วยงานภายนอกโรงเรียน สอดคล้องกับหนึ่งฤทัย ชัยยา 
(2549 : 123) พบว่า โรงเรียนยังขาดการประสานงานระหว่างครู นักจิตวิทยาและแพทย์ผู้เชี่ยวชาญ 
สาเหตุอาจเนื่องมาจากเป็นการประสานงานกับบุคคลซึ่งไม่ได้อยู่ในโรงเรียนทำให้การติดต่อสื่อสาร
และประสานงานในด้านต่างๆ ทำได้ค่อนข้างยาก และข้อมูลเกี่ยวกับความผิดปกติของเด็กพิเศษท่ี
แพทย์หรือนักจิตวิทยามีนั้นเป็นข้อมูลท่ีค่อนข้างเป็นส่วนตัวและเป็นความลับ หรืออาจมาจากการไม่
ต้องการเปิดเผยข้อมูลของผู้ปกครองเอง รวมไปถึงการท่ีผู้ปกครองเองไม่สามารถท่ีจะยอมรับถึงความ
ผิดปกติของบุตรได้ จึงไม่บอกเปิดเผยข้อมูลที่จำเป็นกับครูในโรงเรียน ส่งผลให้การประสานงานกับ
หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องไม่ประสบผลสำเร็จ  
             4.  ด้านผลผลิต (Product) ซึ่งทำการประเมินแยกออกเป็น 4 ส่วน ดังนี้ 
                 4.1  ผลกระทบ (Impact) มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก มีผลการประเมิน
ผ่าน และมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี อาจเป็นผลมาจากการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีผลการ
ดำเนินงานที ่สร้างความภาคภูมิในตนเองของครู และได้พัฒนาตนเองจนสามารถเป็นผู้นำการ
เปลี่ยนแปลงที่จะทำให้นักเรียนในชั้นเรียนยอมรับและเข้าใจซึ่งกันและกัน ทำให้โรงเรียนได้รับความ
ไว้วางใจในการดูแลนักเรียนเหล่านี้ โดยข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุด คือ ครูกับผู้ปกครองมีปฏิสัมพันธ์
กันที่ดีต่อกัน อาจเป็นผลมาจากบทบาทหน้าที่ของครูที่สอนนักเรียนที่มีต้องการพิเศษมีมากกว่าครูท่ี
สอนนักเรียนปกติ รวมไปถึงต้องมีความรู้ความสามารถในการจัดการศึกษาสำหรับนักเรียนที่มีความ
ต้องการพิเศษ และต้องมีการติดต่อประสานงานกับผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษอยู่เสมอ 
สอดคล้องกับสุชาดา บุบผา (2557 : 31,163) กล่าวไว้ว่า ปัจจัยสำคัญในการส่งเสริมความสำเร็จของ
การศึกษาแบบเรียนรวม สร้างเครือข่ายและทำงานเป็นทีมของผู้ที ่เกี ่ยวข้อง เช่น ครู ผู ้ปกครอง 
เพื่อนๆและอื่น ๆ ครูและผู้ปกครองจะต้องให้ความร่วมมือกันในการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้ 
และความรู้ ความสามารถ และทักษะที่ครูการศึกษาพิเศษควรมี คือ ความรู้ความสามารถในการให้
คำปรึกษา การแก้ปัญหาร่วมกัน ความสามารถในการประเมิน ประสิทธิผลการทำงาน ความรู้และ
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ทักษะในการส่ือสาร ประสบการณ์และความรู้เกี่ยวกับ ความเท่าเทียม ค่านิยมและความเช่ือ ความรู้
ด้านการเปล่ียนแปลงระบบ คุณลักษณะของผู้ให้คำปรึกษา และทักษะในการพัฒนาทีมงาน ข้อคำถาม
ที่มีค่าเฉลี่ยรองลงมา คือ ครูมีความภาคภูมิใจที่ได้ทำหน้าที่ครูอย่างสมบูรณ์ และครูเป็นผู้นำการ
เปลี่ยนแปลงที่จะทำให้นักเรียนในชั้นเรียนยอมรับและเข้าใจซึ่งกันและกัน  ตามลำดับ สอดคล้องกับ
หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา (2554 : 22-23) กล่าวไว้ว่า ประโยชน์ของการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม คือ ครูเป็นผู้นำการเปลี่ยนแปลงที่จะทำให้เด็กปกติในชั้นยอมรับและเข้าใจซึ่งกันและ
กัน ภาคภูมิใจที่ได้ทำหน้าที่ครูอย่างสมบูรณ์ เด็กปกติเข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่างบุคคล
โดยเฉพาะในเรื่องความพิการ มีโอกาสพัฒนาคุณธรรมด้านความเมตตา กรุณา การให้ความช่วยเหลือ 
และความไม่เอารัดเอาเปรียบ ในส่วนของข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียต่ำท่ีสุด คือ นักเรียนปกติเข้าใจสภาพ
ความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยเฉพาะในเรื่องความพิการ ซึ่งมีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 
และมีผลการประเมินผ่าน แสดงให้เห็นว่าการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมสามารถให้นักเรียนที่มี
โอกาสได้เรียนร่วมกับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษสามารถพัฒนาคุณธรรม เข้าใจและปฏิบัติตนให้
เหมาะสมกับเพื่อนท่ีพิการได้อย่างเหมาะสม สอดคล้องกับวันทนีย์ บางเสน (2561 : 2175) พบว่า ผล
การดำเนินงานโครงการโรงเรียนต้นแบบการเรียนรวม ตัวบ่งช้ีนักเรียนทั่วไปมีความเข้าใจ ให้การ
ยอมรับและให้ความร่วมมือช่วยเหลือเพื่อนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ในการเรียน และในการ
ร่วมกิจกรรม อยู่ในระดับมาก 
                 4.2  ประสิทธิผล (Effectiveness) มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก มีผลการ
ประเมินผ่าน และมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี อาจเป็นผลมาจากการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมี
ความพร้อมและมีกระบวนการดำเนินการที่มีประสิทธิภาพ ซึ่งเป็นสิ่งที่สะท้อนความสำเร็จในการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม โดยข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด คือ นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีสุข
ภาวะทางร่างกายและจิตใจที่ดี สอดคล้องกับแทนไท ขาวทอง และสุจินต์ หนูแก้ว (2565 : 415) 
พบว่า การประเมินโครงการพัฒนาคุณภาพการศึกษาสำหรับนักเรียนเรียนรวม โรงเรียนทุ่งสังพิทยา
คม สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 12 ด้านผลผลิต เมื่อพิจารณารายข้อ พบว่าข้อ
ที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดคือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเรียนรวมสูงขึ้นภายหลังจากที่ใช้สื่อในการ
จัดการเรียนการสอนรองลงมาคือผู้ปกครองพบว่านักเรียนมีความสุขกับการเรียนมากขึ้นภายหลังจาก
ที่ใช้สื ่อในการจัดการเรียนการสอน และสอดคล้องกับชนกพร จำนวน (2560 : 163-167) พบว่า 
องค์ประกอบด้านความสำเร็จในการเรียนร่วม ได้แก่ สามารถทำให้นักเรียนปกติเข้าใจและคุ้นเคยกับ
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมากขึ้น ไม่มีการดูหมิ่นหรือเยาะเย้ยนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ 
สามารถทำให้นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษมีความสุขใจไม่วิตกกังวล และมีความรู้ความสามารถทาง
วิชาการเพียงพอที่จะเรียนต่อในชั้นที่สูงขึ้นใกล้เคียงกับนักเรียนปกติ ข้อคำถามที่มีค่าเฉลี่ยรองลงมา 
คือ มีคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ตามท่ีโรงเรียนกำหนด และมีผลการพัฒนาบรรลุตามวัตถุประสงค์ของ
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ตามลำดับ ซึ่งสอดคล้องกับมาตรฐานของโรงเรียนเรียนร่วม 
สังกัดกรุงเทพมหานคร คือ ผู ้เรียนมีผลการพัฒนาเต็มศักยภาพตามที ่กำหนดไว้ในแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) และผู้เรียนมีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ ตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ี
กำหนดไว้ ในแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล และได้รับการยอมรับที่จะอยู่ร่วมกันบนความ
แตกต่างและหลากหลาย (หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา. ม.ป.ป. : 1) และสอดคล้องกับปัญญา 
เจือจันทร์, อุษา คงทองและชาตรี เกิดธรรม (2552 : 86) พบว่า คุณลักษณะอันพึงประสงค์ของเอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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นักเรียนท่ีมีความต้องการจำเป็นพิเศษ ผ่านเกณฑ์การประเมิน อาจเป็นเพราะว่า เมื่อนักเรียนเกิดการ
ปรับเปล่ียนพฤติกรรมการเรียนรู้ในท่ีดีขึ้น จึงสามารถปรับตนเองให้สามารถอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมี
ความสุขไปในท่ีสุด ในส่วนของข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียต่ำท่ีสุด คือ นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษได้รับ
การยอมรับจากเพื่อน ครู และสังคมภายนอก ซึ่งมีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก และมีผลการ
ประเมินผ่าน สอดคล้องกับ  มารีนา ศรีวรรณยศ, ธัชทฤต เทียมธรรม และผกามาศ  นันทจีวรวัฒน์ 
(2563 : 8-9) พบว่า สภาพการดำเนินงานและปัญหาการจัดการเรียนรวมในโรงเรียนเรียนรวม
ระดับประถม ศึกษาสังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านครูผู้สอนการดำเนินงานในภาพรวมมีการปฏิบัติระดับ
มาก เนื่องจากการท่ีครูในโรงเรียนให้การยอมรับและมีสัมพันธภาพท่ีดีต่อเด็กท่ีมีความต้องการจำเป็น
พิเศษ  
                4.3 ความยั่งยืน (Sustainability) มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก มีผลการ
ประเมินผ่าน และมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี อาจเป็นผลมาจากนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
และผู้ปกครองเกิดความพึงพอใจจากผลที่ได้รับในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม โดยข้อคำถามที่มี
ค่าเฉล่ียสูงสุด คือ โรงเรียนดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง อาจเป็นผลมาจากการ
ดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ได้ดำเนินการพัฒนาและ
ปรับปรุงอย่างต่อเนื่อง ต้ังแต่ปีการศึกษา 2534 ถึงปัจจุบัน (สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร. 2564
ข : 62-67) สอดคล้องกับสุวารินทร์ ถิ่นทวี (2549) พบว่า ด้านผลผลิตของโครงการโรงเรียนแกนนำ
จัดการเรียนร่วมผลการดำเนินงานสูงกว่าเกณฑ์การประเมินคือ โรงเรียนแกนนำจัดการเรียนร่วม
สามารถดำเนินงานการจัดการเรียนร่วมได้ดี ข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ียรองลงมาคือ ผู้ปกครองนักเรียนท่ีมี
ความต้องการพิเศษพอใจในความสามารถของครู และบุคลากรที่เกี ่ยวข้อง ซึ ่งสามารถพัฒนา
ความสามารถของบุตรหลานได้ตามศักยภาพ และนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษพอใจสภาพแวดล้อม
บริเวณรอบโรงเรียน ตามลำดับ แสดงให้เห็นว่าโรงเรียนสามารถจัดเตรียมสภาพแวดล้อมให้เอื้อต่อ
ความบกพร่องของนักเรียนได้อย่างเหมาะสม สอดคล้องกับอัจฉริยา กุดหอม (2550 : 231-234) 
พบว่า การปฏิบัติงานท่ีเป็นเลิศของโรงเรียนแกนนำจัดการเรียนร่วม ผู้ปกครองมีความพึงพอใจต่อการ
เปลี่ยนแปลงของนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษเป็นอย่างมาก ท้ังทางพัฒนาการทางด้านวิชาการ 
และพัฒนาด้านพฤติกรรม ด้านสภาพแวดล้อม โรงเรียนมีการปรับสภาพแวดล้อมที่เอื ้อต่อความ
บกพร่องของนักเรียน เพื่ออำนวยความสะดวกแก่นักเรียน สอดคล้องกับณรงค์ อัมพรภาค (2550) 
พบว่า ความพึงพอใจและการมีส่วนร่วมของผู้ปกครองในการจัดการเรียนร่วมของโรงเรียนแกนนำ
จัดการเรียนร่วมในภาพรวมอยู่ในระดับมาก และความพึงพอใจในสภาพแวดล้อมท่ีเกิดจากการเตรียม
ความพร้อม และสอดคล้องกับหน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักการศึกษา (2557 : 14-16) กล่าวไว้ว่า การ
เตรียมความพร้อมเพื่อจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร คือ การปรับ
สภาพทั่วไปในบริเวณโรงเรียนให้เอื้อต่อนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ ห้องเรียนสำหรับการเรียน
ร่วม ควรมีขนาดที่เหมาะสม มีแสงสว่าง มีสิ่งอำนวยความสะดวก สื่อ เครื่องมือ วัสดุอุปกรณ์อย่าง
เพียงพอและเหมาะสม เพื่อช่วยให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ ในส่วนของข้อคำถามท่ีมีค่าเฉล่ีย
ต่ำท่ีสุด คือ นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษมั่นใจว่าเนื้อหาสาระเหมาะสมกับความสามารถของตนเอง 
ไม่ยากและไม่ง่ายจนเกินไป ซึ่งมีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก และมีผลการประเมินผ่าน อาจ
เป็นเพราะในชั้นร่วมครูพยายามใช้เนื้อหาสาระให้ใกล้เคียงกับนักเรียนปกติมากที่สุด ดังนั้นครูอาจเอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ปรับปรุงเนื้อหาให้สามารถใช้ในชีวิตประจำวันมากขึ้น สอดคล้องกับสมจิต ไชยเชษฐและสมเกตุ อุทธ
โยธาและจักรปรุฬ์ วิชาอัครวิทย์ (2561 : 187 - 188) พบว่า นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษมีปัญหา
หลากหลาย แนวทางแก้ปัญหาคือ ให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง สอนทักษะที่จำเป็นในการดำเนิน
ชีวิต ฝึกอาชีพท่ีนักเรียนสามารถนำไปใช้ในชีวิตจริงได้ 
                4.4  การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) มีระดับความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก มี
ผลการประเมินผ่าน และมีระดับผลการเมินอยู่ในระดับดี แสดงให้เห็นว่าโรงเรียนมีกระบวนการในการ
เผยแพร่ผลงานและแลกเปลี่ยนเรียนรู้เกี ่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมได้ และสามารถ
ดำเนินการในส่วนนี้ให้ครอบคลุมและกว้างขว้างได้มากยิ่งขึ้น เพื่อเป็นประโยชน์และเป็นแนวทางใน
การพัฒนาการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมกับหน่วยงานหรือองค์กรอื่น สอดคล้องกับสมจิต ไชยเชษฐ
และสมเกตุ อุทธโยธาและจักรปรุฬ์ วิชาอัครวิทย์ (2561 : 187) พบว่า แนวทางในการบริหารงาน
โรงเรียนต้นแบบเรียนรวม คือ โรงเรียนต้องจัดทำป้ายประกาศนำเสนอในลักษณะของโปสเตอร์ แผ่น
พับ วีดีโอ หรือจัดป้ายนิเทศ เพื่อประชาสัมพันธ์โครงการให้บุคคลท่ีเกี่ยวข้องรับทราบเกี่ยวกับนโยบาย 
หรือหากมีกิจกรรมการดำเนินงานด้านผู้พิการในสังคมที่สอดคล้องกับการเรียนร่วมจะได้เผยแพร่ให้
ทุกคนได้ทราบ สอดคล้องกับกับศานติกรศิ์ วงค์เขียว และอนุชา กอนพ่วง (2560 : 237 - 242)  
พบว่า เงื่อนไขความสำเร็จของรูปแบบการบริหารเพื่อส่งเสริมมาตรฐานการเรียนร่วมของโรงเรี ยน
เรียนรวม คือการส่งเสริมการแลกเปลี่ยนเรียนรู้อย่างหลากหลาย เช่น เวทีทางวิชาการทางสื่อสังคม
ออนไลน์มากขึ้น และสอดคล้องกับสุรศักดิ์ เรือนงาม (2555 : 166) พบว่า การบริหารการเรียนร่วม
ของโรงเรียนแกนนำ สังกัดกรุงเทพมหานคร พิจารณาเป็นรายข้อ คือ โรงเรียนมีการจัดทำข้อมูล
สารสนเทศท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนร่วมและเผยแพร่ให้สังคมรับรู้ อยู่ในระดับมาก 
 
5.3  ข้อเสนอแนะ 
 
 

              5.3.1  ข้อเสนอแนะเพื่อการนำผลวิจัยไปใช้ 
                        5.3.1.1  สำนักการศึกษา กรุงเทพมหานครควรจัดสรรครูการศึกษาพิเศษให้
เพียงพอต่อจำนวนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ  เนื ่องจากผลการวิจัยด้านปัจจัยเบื้องต้น พบ
ประเด็นเกี่ยวกับความเหมาะสมของจำนวนครูการศึกษาพิเศษไม่ผ่านเกณฑ์ 
                        5.3.1.2  โรงเรียนควรมีการประสานงานกับหน่วยงานภายนอก เพื่อขอความ
ร่วมมือในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมให้มากขึ้น  เนื ่องจากผลการวิจัยด้านกระบวนการ พบ
ประเด็นเกี่ยวกับการประสานงานกับหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องไม่ผ่านเกณฑ์ 
 
 
 
 
 
 
 
 เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



107 
 

 
 

              5.3.2  ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยคร้ังต่อไป 
                        5.3.2.1  ควรมีการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัด
กรุงเทพมหานคร ในระดับมัธยมศึกษา เพื่อใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาและปรับปรุงการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม 
                        5.3.2.2  ควรศึกษาแนวทางการพัฒนาการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของ
โรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร ด้านปัจจัยเบื้องต้น และด้านกระบวนการ เนื่องจากพบประเด็นที่มี
ผลการประเมินไม่ผ่านเกณฑ์ 
                        5.3.2.3  ควรศึกษาและติดตามนักเรียนที ่มีความต้องการพิเศษหลังสำเร็จ
การศึกษา จากการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 
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แบบสอบถามเพือ่การวิจัย 
เร่ือง การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

 
คำช้ีแจง 

แบบสอบถามฉบับนี้เป็นแบบสอบถามเกี่ยวกับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
ของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร เพื่อต้องการทราบคิดเห็นต่อการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
สามารถนำไปเป็นข้อมูลในการพัฒนาและดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ให้บรรลุวัตถุประสงค์
ตามเป้าหมายและผลที่คาดว่าจะได้รับ เป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จำนวน 6 
ฉบับ แต่ละฉบับมี 2 ตอน ประกอบด้วย 4 ด้าน ดังนี้ 

ฉบับท่ี 1 สอบถามผู้บริหารโรงเรียน แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
                      ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 3 ข้อ 
                      ตอนท่ี 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 34 ข้อ 
คือ ด้านบริบท จำนวน 8 ข้อ ด้านปัจจัยเบื้องต้น จำนวน 7 ข้อ ด้านกระบวนการ จำนวน 11 ข้อ ด้าน
ผลผลิต แบ่งเป็น ประสิทธิผล จำนวน 5 ข้อ ความยั่งยืน จำนวน 1 ข้อ และการถ่ายทอดส่งต่อ จำนวน 2 ข้อ 

ฉบับท่ี 2 แบบสอบถามครูการศึกษาพิเศษและครูปกติแบ่งเป็น 2 ตอนดังนี้ 
                      ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 2 ข้อ 
                      ตอนท่ี 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 34 ข้อ 
ด้านบริบท จำนวน 8 ข้อ ด้านปัจจัยเบื้องต้น จำนวน 8 ข้อ ด้านกระบวนการ จำนวน 14 ข้อ ด้าน
ผลผลิต แบ่งเป็น ผลกระทบ จำนวน 5 ข้อ ประสิทธิผล จำนวน 5 ข้อ ความยั่งยืน จำนวน 1 ข้อ และ
การถ่ายทอดส่งต่อ จำนวน 2 ข้อ 

ฉบับท่ี 3 แบบสอบถามนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
                      ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 2 ข้อ 
                      ตอนที่ 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 5 ข้อ 
คือ ด้านผลผลิต ความยั่งยืน จำนวน 5 ข้อ 

ฉบับท่ี 4 แบบสอบถามผู้ปกครองนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
                      ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 3 ข้อ 
                      ตอนท่ี 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 14 ข้อ 
คือ ด้านปัจจัยเบื ้องต้น จำนวน 3 ข้อ ด้านกระบวนการ จำนวน 3 ข้อ ด้านผลผลิต แบ่งเป็น 
ผลกระทบ จำนวน 1 ข้อ ประสิทธิผล จำนวน 5 ข้อ และความยั่งยืน จำนวน 2 ข้อ 

ฉบับท่ี 5 แบบสอบถามนักเรียนปกติ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
                      ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 6 ข้อ 
                      ตอนที่ 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 6 ข้อ 
คือ ด้านปัจจัยเบื้องต้น จำนวน 1 ข้อ ด้านกระบวนการ จำนวน 3 ข้อ และด้านผลผลิต ผลกระทบ 
จำนวน 2 ข้อ 
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ฉบับท่ี 6 แบบสอบถามผู้ปกครองนักเรียนปกติ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
                      ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ตอบแบบสอบถามเป็นแบบเลือกตอบ จำนวน 3 ข้อ 
                      ตอนที่ 2 แบบสอบถามการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 4 ข้อ 
2 ด้าน คือ ด้านปัจจัยเบื้องต้น จำนวน 2 ข้อ และด้านผลผลิต ผลกระทบ จำนวน 2 ข้อ 

 
                                                        ขอขอบท่ีท่านกรุณาให้ความร่วมมือเป็นอย่างดียิ่ง 
 
                                                                นางสาวมณฑาทิพย์  ทองถิ่น 
 
                                                   นักศึกษาปริญญาโท สาขาวิชาการบริหารการศึกษา 
                                                      คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรมและเทคโนโลยี 
                                                สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
                                           เบอร์โทร : 088 186 5785   E-mail : 62603048@kmitl.ac.th 
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ฉบับที่ 1  สอบถามผู้บริหารโรงเรียน แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
 
ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานเก่ียวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม 
คำช้ีแจง  โปรดทำเครื่องหมาย   ลงในช่อง ☐ หน้าข้อความท่ีตรงกับสภาพความเป็นจริง

ของท่าน 
 

1.  ปัจจุบันดำรงตำแหน่ง 
☐ ผู้อำนวยการสถานศึกษา ☐ รองผู้อำนวยการสถานศึกษา 

2.  เพศ 
☐  ชาย   ☐  หญิง  

3. อายุ 
☐  31 - 40 ปี    ☐  41 – 50 ปี    ☐  51 - 60 ปี  

  
 

ตอนที่ 2  ความคิดเห็นเก่ียวกับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน 
คำช้ีแจง  โปรดประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ในด้านต่าง ๆ ว่ามีความเหมาะสมมากน้อยเพียงใด โดยทำเครื ่องหมาย   ลงในลำดับความ
เหมาะสมตามเกณฑ์ต่อไปนี้ 
  เหมาะสม/พึงพอใจมากท่ีสุด  ให้คะแนน 5 
  เหมาะสม/พึงพอใจมาก   ให้คะแนน 4 
  เหมาะสม/พึงพอใจปานกลาง  ให้คะแนน 3 
  เหมาะสม/พึงพอใจน้อย   ให้คะแนน 2 
  เหมาะสม/พึงพอใจน้อยท่ีสุด  ให้คะแนน 1 
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ข้อ
ที่ 

ข้อความ 

ระดับความเหมาะสม 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
   
 4 

ปาน
กลาง 

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด
1 

1. ด้านบริบท (Context) 

1 
ท่านสร้างโอกาสในการเข้าถึงการศึกษาขั้นพื้นฐานของ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

     

2 
ท่านให้โอกาสนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้เป็นท่ี
ยอมรับของสังคม 

     

3 
ท่านมีนโยบายที่ชัดเจนในการดำเนินการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม 

     

4 
ท่านสามารถกำกับและติดตามการจ ัดการศ ึกษา
แบบเรียนร่วม    

     

5 
วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความ
สอดคล ้องก ับสภาพปัญหาและความต้องการของ
ผู้ปกครอง ชุมชน 

     

6 
วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความ
ส อดคล ้ อ ง ก ั บน โ ย บา ย ขอ งส ำ น ั ก ก า ร ศ ึ ก ษ า 
กรุงเทพมหานคร 

     

7 
ว ัตถุประสงค์ของการจ ัดการศึกษาแบบเร ียนร ่วม
สามารถดำเนินการให้บรรลุได้ 

     

2. ด้านปัจจัยเบ้ืองต้น (Input) 

8 
ท่านเป็นผู้นำในการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมอย่างต่อเนื่อง 

     

9 
ท่านมีความรู้ ความเข้าใจ เร่ือง กฎหมาย นโยบาย และ
แนวทางการปฏิบัติงานในการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วม 

     

10 ท่านมีเจตคติท่ีดีต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ      

11 
จำนวนครูการศึกษาพิเศษเหมาะสมกับจำนวนนักเรียน
ท่ีมีความต้องการพิเศษ 

     

12 
ผู ้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานที่เกี ่ยวข้องให้การ
ช ่วยเหล ือ สน ับสน ุนการดำเนินการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 

     

13 
สื่อ เครื ่องมือ วัสดุอุปกรณ์ และสภาพทั่วไปบริเวณ
โรงเรียนเหมาะสมกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 

     

14 
งบประมาณในการสนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมมีอย่างเพียงพอ 
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ข้อ
ที่ 

ข้อความ 

ระดับความเหมาะสม 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด
1 

3. ด้านกระบวนการ (Process) 

15 
ครู บุคลากร และผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องดำเนินงานการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมเป็นไปตามแผนท่ีวางไว้ 

     

16 
โรงเรียนมีการจัดอบรม หรือส่งครู บุคลากร และผู ้ที ่ม ีส ่วน
เกี ่ยวข้องเข้ารับการอบรมความรู ้เก ี ่ยวกับการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมอย่างสม่ำเสมอ 

     

17 
โรงเร ียนมีการประสานงานกับหน่วยงานที ่ เก ี ่ยวข้อง เช่น 
นักจิตวิทยา นักพฤติกรรมบำบัด อย่างสม่ำเสมอ 

     

18 
ท่านสร้างขวัญและกำลังใจแก่ครูที่สอนนักเรียนที่มีความต้องการ
พิเศษ 

     

19 
โรงเรียนดำเนินการคัดกรอง กรณีพบนักเรียนที่สงสัยว่าอาจมี
ความต้องการพิเศษหรือความบกพร่อง 

     

20 
ท่านมีส่วนร่วมในการวางแผนจัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคล (IEP) 

     

21 
แผนการจ ัดการศ ึกษา เฉพาะบ ุคคล ( IEP) เหมาะสมกับ
ความสามารถของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

     

22 
ครูการศึกษาพิเศษ ให้คำแนะนำแก่ ครูปกติ และบุคลากรใน
โรงเรียนในการช่วยเหลือดูแลนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

     

23 
มีแผนการกำกับติดตาม ประเมินผลเพื ่อปรับปรุงแก้ไขอย่าง
สม่ำเสมอ 

     

24 
ครูส่งต่อรายงานผลการพัฒนาและแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคล (IEP) ไปยังครูผู้รับผิดชอบในชั้นเรียนต่อไปหรือในโรงเรียน
อ่ืน 

     

25 
มีการรายงานผลการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมต่อหน่วยงานต้น
สังกัด 

     

4. ด้านผลผลิต (Product) 
    4.1 ประสิทธิผล (Effectiveness) 

26 
นักเร ียนที ่ม ีความต้องการพ ิเศษมีผลการพัฒนาบรรลุตาม
วัตถุประสงค์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

     

27 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้รับการยอมรับจากเพื่อน ครู 
และสังคมภายนอก 

     

28 
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษอยู่ร่วมกับนักเรียนปกติได้อย่างมี
ความสุข   

     

 
เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ข้อ
ที่ 

ข้อความ 

ระดับความพึงพอใจ 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด
1 

29 
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษมีสุขภาวะทางร่างกายและจิตใจท่ี
ดี 

     

30 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ตามท่ี
โรงเรียนกำหนด 

     

    4.2 ความยั่งยืน (Sustainability) 
31 โรงเรียนดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง      
    4.3 การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) 

32 
โรงเรียนจัดแสดงและเผยแพร่ผลงานทางวิชาการ เรื ่องการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมในโอกาสต่าง ๆ 

     

33 
โรงเรียนจัดให้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ กับโรงเรียนหรือหน่วยงาน
อื่นท่ีเกี่ยวข้อง 

     

 
ฉบับที่ 2  สอบถามครูการศึกษาพิเศษและครูปกติ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 

 
ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานเก่ียวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม 
คำช้ีแจง  โปรดทำเครื่องหมาย   ลงในช่อง ☐ หน้าข้อความท่ีตรงกับสภาพความเป็นจริง

ของท่าน 
1.  เพศ 

☐  ชาย   ☐  หญิง  
2. อายุ 

☐  20 - 30 ปี    ☐  31 - 40 ปี     
☐  41 – 50 ปี    ☐  51 - 60 ปี    

 

ตอนที่ 2  ความคิดเห็นเก่ียวกับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน 
คำช้ีแจง  โปรดประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ในด้านต่าง ๆ ว่ามีความเหมาะสมมากน้อยเพียงใด โดยทำเครื ่องหมาย   ลงในลำดับความ
เหมาะสมตามเกณฑ์ต่อไปนี้ 
  เหมาะสม/พึงพอใจมากท่ีสุด  ให้คะแนน 5 
  เหมาะสม/พึงพอใจมาก   ให้คะแนน 4 
  เหมาะสม/พึงพอใจปานกลาง  ให้คะแนน 3 
  เหมาะสม/พึงพอใจน้อย   ให้คะแนน 2 
  เหมาะสม/พึงพอใจน้อยท่ีสุด  ให้คะแนน 1 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ข้อที่ ข้อความ 

ระดับความเหมาะสม 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด
1 

1. ด้านบริบท (Context) 

1 
ท่านสร้างโอกาสในการเข้าถึงการศึกษาขั ้นพื ้นฐานของ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

     

2 
ท่านให้โอกาสนักเรียนที ่มีความต้องการพิเศษได้เป็นท่ี
ยอมรับของสังคม 

     

3 
ผู้บริหารมีนโยบายที่ชัดเจนในการดำเนินการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม 

     

4 
โรงเร ียนสามารถกำกับและติดตามการจ ัดการศ ึกษา
แบบเรียนร่วม    

     

5 
วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความสอดคล้อง
กับสภาพปัญหาและความต้องการของผู้ปกครอง ชุมชน 

     

6 
วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีความ
สอดคล้องกับนโยบายของสำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร 

     

7 
วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมสามารถ
ดำเนินการให้บรรลุได้ 

     

2. ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) 

8 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีความพร้อมที่จะเข้าเรียน
ร่วมในชั้นเรียนปกติ เช่น ช่วยเหลือตนเองได้ มีทักษะท่ี
จำเป็นในทางวิชาการ ทางสังคม และมีอารมณ์ท่ีมั่นคง 

     

9 
ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้นำในการดำเนินการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 

     

10 
ท่านมีความรู้ ความเข้าใจ เรื ่อง กฎหมาย นโยบาย และ
แนวทางการปฏิบัติงานในการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 

     

11 ท่านมีเจตคติท่ีดีต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ      

12 
จำนวนครูการศึกษาพิเศษเหมาะสมกับจำนวนนักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ 

     

13 
ผู้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานที่เกี ่ยวข้องให้การช่วยเหลือ 
สนับสนุนการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 

     

14 
ส่ือ เครื่องมือ วัสดุอุปกรณ์ และสภาพท่ัวไปบริเวณโรงเรียน
เหมาะสมกับการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 

     

15 
งบประมาณในการสนับสนุนการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
มีอย่างเพียงพอ 

     

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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3. ด้านกระบวนการ (Process) 

16 ครู บุคลากร และผู ้ที ่ม ีส่วนเกี ่ยวข้องดำเนินงานการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมเป็นไปตามแผนท่ีวางไว้ 

     

17 
โรงเรียนมีการจัดอบรม หรือส่งครู บุคลากร และผู้ที่มีส่วน
เกี่ยวข้องเข้ารับการอบรมความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมอย่างสม่ำเสมอ 

     

18 
โรงเรียนมีการประสานงานกับหน่วยงานที่เกี ่ยวข้อง เช่น 
นักจิตวิทยา นักพฤติกรรมบำบัด อย่างสม่ำเสมอ 

     

19 
ผู้บริหารสร้างขวัญและกำลังใจแก่ครูท่ีสอนนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ 

     

20 
โรงเรียนดำเนินการคัดกรอง กรณีพบนักเรียนท่ีสงสัยว่าอาจ
มีความต้องการพิเศษหรือความบกพร่อง 

     

21 
ท่านมีส่วนร่วมในการวางแผนจัดทำแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP) 

     

22 
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ( IEP) เหมาะสมกับ
ความสามารถของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

     

23 มีการจัดทำแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) เป็นลายลักษณ์อักษร      

24 
ครูการศึกษาพิเศษ ให้คำแนะนำแก่ ครูปกติ และบุคลากรใน
โรงเรียนในการช่วยเหลือดูแลนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

     

25 
ครูที ่สอนนักเรียนที ่มีความต้องการพิเศษใช้เทคนิคการ
จัดการเรียนรู้ เลือกใช้ส่ือ และอุปกรณ์ท่ีเหมาะสม 

  
 
 

   

26 
ครูท่ีสอนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษวัดผลและประเมินผล
การจัดการเรียนรู้เป็นรายบุคคล และมีความยืดหยุ่น 

     

27 
มีแผนการกำกับติดตาม ประเมินผลเพื่อปรับปรุงแก้ไขอย่าง
สม่ำเสมอ 

     

28 
ท่านส่งต่อรายงานผลการพัฒนาและแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP) ไปยังครูผู ้รับผิดชอบในชั้นเรียนต่อไป
หรือในโรงเรียนอื่น 

     

29 
ม ีการรายงานผลการจ ัดการศ ึกษาแบบเร ียนร ่วมต่อ
หน่วยงานต้นสังกัด 

   
 
 

  

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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4. ด้านผลผลิต (Product) 
    4.1 ผลกระทบ (Impact) 

30 
นักเรียนปกติเข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่างบุคคล 
โดยเฉพาะในเรื่องความพิการ 

     

31 
นักเรียนปกติให้ความช่วยเหลือ เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่นักเรียนที่มี
ความต้องการพิเศษ 

     

32 
ท่านเป็นผู้นำการเปล่ียนแปลงท่ีจะทำให้นักเรียนในช้ันเรียน
ยอมรับและเข้าใจซึ่งกันและกัน 

     

33 ท่านมีความภาคภูมิใจท่ีได้ทำหน้าท่ีครูอย่างสมบูรณ์      
34 ท่านกับผู้ปกครองมีปฏิสัมพันธ์กันท่ีดีต่อกัน      

    4.2 ประสิทธิผล (Effectiveness) 

35 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีผลการพัฒนาบรรลุตาม
วัตถุประสงค์ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

     

36 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้รับการยอมรับจากเพื่อน 
ครู และสังคมภายนอก 

     

37 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษอยู่ร่วมกับนักเรียนปกติได้
อย่างมีความสุข   

     

38 นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษมีสุขภาวะทางร่างกายและจิตใจท่ีดี      

39 
นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีคุณลักษณะที่พึงประสงค์
ตามท่ีโรงเรียนกำหนด 

     

    4.3 ความยั่งยืน (Sustainability) 
40 โรงเรียนดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง      

    4.4 การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) 

41 
โรงเรียนจัดแสดงและเผยแพร่ผลงานทางวิชาการ เรื่องการ
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในโอกาสต่าง ๆ 

     

42 
โรงเรียนจัดให้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ กับโรงเรียนหรือ
หน่วยงานอื่นท่ีเกี่ยวข้อง 

     

 

 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ฉบับที่ 3  สอบถามนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
 
ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานเก่ียวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม 
คำช้ีแจง  โปรดทำเครื่องหมาย   ลงในช่อง ☐ หน้าข้อความท่ีตรงกับสภาพความเป็นจริง

ของท่าน 
1.  เพศ 

☐  ชาย   ☐  หญิง  
2. กำลังศึกษาช้ันปี 

☐  ประถมศึกษาปีท่ี 4  ☐  ประถมศึกษาปีท่ี 5       ☐  ประถมศึกษาปีท่ี 6
   

ตอนที่ 2  ความคิดเห็นเก่ียวกับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน 
คำช้ีแจง  โปรดประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ในด้านต่าง ๆ ว่ามีความพึงพอใจมากน้อยเพียงใด โดยทำเครื่องหมาย   ลงในลำดับความพึงพอใจ
ตามเกณฑ์ต่อไปนี้ 
 

  พึงพอใจมากท่ีสุด   ให้คะแนน  
พึงพอใจมาก   ให้คะแนน  
พึงพอใจปานกลาง  ให้คะแนน  
พึงพอใจน้อย   ให้คะแนน  
พึงพอใจน้อยท่ีสุด  ให้คะแนน  

 
 

ข้อที่ ข้อความ 

ระดับความพึงพอใจ 
มาก
ที่สุด 

 

มาก 
 

 

ปาน
กลาง

 

น้อย 
 

 

น้อย
ที่สุด

 
1. ด้านผลผลิต (Product) 
    1.1 ความยั่งยืน (Sustainability) 

1 นักเรียนภูมิใจในผลการเรียนของตนเอง      

2 
นักเรียนพอใจในวิธีการสอนของครู เช่น ครูสอนสนุก 
เข้าใจง่าย เป็นต้น 

     

3 
น ัก เร ี ยนม ั ่ น ใจว ่ า เน ื ้ อห าสาระ เหมาะ สม กั บ
ความสามารถของตนเอง ไม่ยากและไม่ง่ายจนเกินไป 

     

4 
นักเรียนชอบส่ือและอุปกรณ์ท่ีครูนำมาใช้ในการจัดการ
เรียนการสอน เช่น ส่ือและอุปกรณ์มีความหลากหลาย 
น่าสนใจ ทันสมัย เป็นต้น 

     

5 นักเรียนพอใจสภาพแวดล้อมบริเวณรอบโรงเรียน        
เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



133 
 

 
 

ฉบับที่ 4  สอบถามผู้ปกครองนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
 
ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานเก่ียวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม 
คำช้ีแจง  โปรดทำเครื่องหมาย   ลงในช่อง ☐ หรือเติมข้อความลงในช่องว่างตามสภาพ

ความเป็นจริงของท่าน 
 

1.  ปัจจุบันประกอบอาชีพ 

 รับราชการ/รัฐวิสาหกิจ  
 พนักงานเอกชน 
 รับจ้างท่ัวไป    
 ธุรกิจส่วนตัว/ค้าขาย 
 อื่น ๆ ........................... 

2.  เพศ 
☐  ชาย   ☐  หญิง  

3. อายุ 
 น้อยกว่า 20 ปี   20 - 30 ปี  
 31 - 40 ปี    41 - 50 ปี  
 51 - 60 ปี    60 ปีข้ึนไป   

ตอนที่ 2  ความคิดเห็นเก่ียวกับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน 
คำช้ีแจง  โปรดประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ในด้านต่าง ๆ ว่ามีความเหมาะสมมากน้อยเพียงใด โดยทำเครื ่องหมาย   ลงในลำดับความ
เหมาะสมตามเกณฑ์ต่อไปนี้ 
  เหมาะสม/พึงพอใจมากท่ีสุด  ให้คะแนน 5 
  เหมาะสม/พึงพอใจมาก   ให้คะแนน 4 
  เหมาะสม/พึงพอใจปานกลาง  ให้คะแนน 3 
  เหมาะสม/พึงพอใจน้อย   ให้คะแนน 2 
  เหมาะสม/พึงพอใจน้อยท่ีสุด  ให้คะแนน 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ข้อที่ ข้อความ 

ระดับความเหมาะสม 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด
1 

1. ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) 

1 
บุตรหลานของท่านมีความพร้อมที่จะเข้าเรียนร่วมในช้ัน
เรียนปกติ เช่น ช่วยเหลือตนเองได้ มีทักษะที่จำเป็นในทาง
วิชาการ ทางสังคม และมีอารมณ์ท่ีมั่นคง 

     

2 ท่านมีเจตคติท่ีดีต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ      

3 
ผู ้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานที่เกี ่ยวข้องให้การช่วยเหลือ 
สนับสนุนการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 

     

2. ด้านกระบวนการ (Process) 

4 
ท่านมีส่วนร่วมในการวางแผนจัดทำแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP) 

     

5 
แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) เหมาะสมกับความสามารถ
ของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษท่ีอยู่ในความดูแลของท่าน 

     

6 
ครูส่งต่อรายงานผลการพัฒนาและแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP) ไปยังครูผู ้รับผิดชอบในชั้นเรียนต่อไป
หรือในโรงเรียนอื่น 

     

3. ด้านผลผลิต (Product) 
    3.1 ผลกระทบ (Impact) 

7 ท่านกับครูมีปฏิสัมพันธ์กันท่ีดีต่อกัน      
    3.2 ประสิทธิผล (Effectiveness) 

8 
บุตรหลานของท่านมีผลการพัฒนาบรรลุตามวัตถุประสงค์
ของแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

 
 
 

    

9 
บุตรหลานของท่านได้รับการยอมรับจากเพื่อน ครู และ
สังคมภายนอก 

     

10 บุตรหลานของท่านอยู่ร่วมกับนักเรียนปกติได้อย่างมีความสุข        
11 บุตรหลานของท่านมีสุขภาวะทางร่างกายและจิตใจท่ีดี      
12 บุตรหลานของท่านมีคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ตามท่ีโรงเรียนกำหนด      

    3.3 ความยั่งยืน (Sustainability) 
13 โรงเรียนดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง      
14 ท่านพอใจในความสามารถของครู และบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง      

 
เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ฉบับที่ 5  สอบถามนักเรียนปกติ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
 
ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานเก่ียวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม 
คำช้ีแจง  โปรดทำเครื่องหมาย   ลงในช่อง ☐ หน้าข้อความท่ีตรงกับสภาพความเป็นจริง

ของท่าน 
 

1.  เพศ 
☐  ชาย   ☐  หญิง  

2. กำลังศึกษาช้ันปี 
☐  ประถมศึกษาปีท่ี 4  ☐  ประถมศึกษาปีท่ี 5         ☐  ประถมศึกษาปีท่ี 6 

ตอนที่ 2  ความคิดเห็นเก่ียวกับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน 
คำช้ีแจง  โปรดประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ในด้านต่าง ๆ ว่ามีความเหมาะสมมากน้อยเพียงใด โดยทำเครื ่องหมาย   ลงในลำดับความ
เหมาะสมตามเกณฑ์ต่อไปนี้ 

 

  เหมาะสมมากท่ีสุด ให้คะแนน 5 
  เหมาะสมมาก  ให้คะแนน 4 
  เหมาะสมปานกลาง ให้คะแนน 3 
  เหมาะสมน้อย  ให้คะแนน 2 
  เหมาะสมน้อยท่ีสุด ให้คะแนน 1 
 

ข้อที่ ข้อความ 

ระดับความเหมาะสม 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด
1 

1. ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) 
1 นักเรียนมีความรู้สึกท่ีดีต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ      

2. ด้านกระบวนการ (Process) 
2 ครูให้ความรัก ความเอาใจใส่กับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษอยู่เสมอ      

3 
ครูเลือกใช้ส ื ่อการสอนเหมาะสมกับนักเร ียนที ่ม ีความ
ต้องการพิเศษและนักเรียนปกติ 

     

4 ครูให้โอกาสนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษร่วมกิจกรรมกับนักเรียนปกติ      
3. ด้านผลผลิต (Product) 
    3.1 ผลกระทบ (Impact) 

5 
นักเรียนเข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่างบุคคล โดยเฉพาะ
ในเรื่องความพิการหรือความบกพร่องของเพื่อนนักเรียน 

     

6 
นักเรียนให้ความช่วยเหลือ เอื้อเฟื้อเผ่ือแผ่เพื่อนนักเรียนท่ีมี
ความพิการหรือมีความบกพร่อง 

     

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ฉบับที่ 6  สอบถามผู้ปกครองนักเรียนปกติ แบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี ้
 
ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานเก่ียวกับสถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม 
คำช้ีแจง  โปรดทำเครื่องหมาย   ลงในช่อง ☐ หรือเติมข้อความลงในช่องว่างตามสภาพ

ความเป็นจริงของท่าน 
 

1.  ปัจจุบันประกอบอาชีพ 

 รับราชการ/รัฐวิสาหกิจ  
 พนักงานเอกชน 
 รับจ้างท่ัวไป    
 ธุรกิจส่วนตัว/ค้าขาย 
 อื่น ๆ ........................... 

2.  เพศ 
☐  ชาย   ☐  หญิง  

3. อายุ 
 น้อยกว่า 20 ปี   20 - 30 ปี  
 31 - 40 ปี    41 - 50 ปี  
 51 - 60 ปี    60 ปีข้ึนไป   

ตอนที่ 2  ความคิดเห็นเก่ียวกับการประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน 
คำช้ีแจง  โปรดประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ในด้านต่าง ๆ ว่ามีความเหมาะสมมากน้อยเพียงใด โดยทำเครื ่องหมาย   ลงในลำดับความ
เหมาะสมตามเกณฑ์ต่อไปนี้ 
  เหมาะสมมากท่ีสุด ให้คะแนน 5 
  เหมาะสมมาก  ให้คะแนน 4 
  เหมาะสมปานกลาง ให้คะแนน 3 
  เหมาะสมน้อย  ให้คะแนน 2 
  เหมาะสมน้อยท่ีสุด ให้คะแนน 1 
 
 
 
 
 
 
 
 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ข้อที่ ข้อความ 

ระดับความเหมาะสม 
มาก
ที่สุด 
5 

มาก 
 
4 

ปาน
กลาง

3 

น้อย 
 
2 

น้อย
ที่สุด
1 

1. ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) 
1 ท่านมีเจตคติท่ีดีต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ      

2 
ผู้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องให้การช่วยเหลือ 
สนับสนุนการดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่าง
ต่อเนื่อง 

     

2. ด้านผลผลิต (Product) 
    2.1 ผลกระทบ (Impact) 

3 
บุตรหลานของท่านเข้าใจสภาพความแตกต่างระหว่างบุคคล 
โดยเฉพาะในเรื่องความพิการหรือความบกพร่องของเพื่อน
นักเรียน 

     

4 
บุตรหลานของท่านให้ความช่วยเหลือ เอื้อเฟื้อเผื่อแผ่เพื่อน
นักเรียนท่ีมีความพิการหรือมีความบกพร่อง 
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ตารางที่ ค.1 การวิเคราะห์ค่า IOC ของผู้เช่ียวชาญ 5 คน 

ข้อ
ท่ี 

การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ระดับความคิดเห็น 

รวม สรุปผล คน
ท่ี 
1 

คน
ท่ี 
2 

คน
ท่ี 
3 

คน
ท่ี 
4 

คน
ท่ี 
5 

ด้านบริบท (Context) 
1 สร้างโอกาสในการเข้าถึงการศึกษาขั้น

พื้นฐานของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
+1 0 +1 +1 +1 0.80 ใช้ได้ 

2 ให้โอกาสนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษได้
เป็นท่ียอมรับของสังคม 

+1 0 +1 +1 +1 0.80 ใช้ได้ 

3 ผ ู ้บร ิหารม ีนโยบายท ี ่ ช ั ด เจน ในการ
ดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

4 โรงเรียนสามารถกำกับและติดตามการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม    

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

5 วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมมีความสอดคล้องกับสภาพปัญหาและ
ความต้องการของผู้ปกครอง ชุมชน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

6 ว ั ตถ ุประสงค ์ ของการจ ั ดการศ ึ กษา
แบบเรียนร่วมมีความสอดคล้องกับนโยบาย
ของสำนักการศึกษา กรุงเทพมหานคร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

7 วัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมสามารถดำเนินการให้บรรลุได้ 

+1 0 +1 +1 +1 0.80 ใช้ได้ 

ด้านปัจจัยเบื้องต้น (Input) 
8 นักเรียนที ่ม ีความต้องการพิเศษมีความ

พร้อมท่ีจะเข้าเรียนร่วมในช้ันเรียนปกติ เช่น 
ช่วยเหลือตนเองได้ มีทักษะที่จำเป็นในทาง
วิชาการ ทางสังคม และมีอารมณ์ท่ีมั่นคง 

+1 0 0 +1 +1 0.60 ใช้ได้ 

9 ผู้บริหารโรงเรียนเป็นผู้นำในการดำเนินการ
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

10 มีความร ู ้  ความเข้าใจ เร ื ่อง กฎหมาย 
นโยบาย และแนวทางการปฏิบัติงานในการ
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 

+1 +1 +1 0 +1 0.80 ใช้ได้ 

11 มีเจตคติท่ีดีต่อนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
12 จำนวนครูการศึกษาพิเศษเหมาะสมกับ

จำนวนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ตารางที่ ค.1 การวิเคราะห์ค่า IOC ของผู้เช่ียวชาญ 5 คน (ต่อ) 

ข้อ
ท่ี 

การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ระดับความคิดเห็น 

รวม สรุปผล คน
ท่ี 
1 

คน
ท่ี 
2 

คน
ท่ี 
3 

คน
ท่ี 
4 

คน
ท่ี 
5 

13 ผู้ปกครอง ชุมชน และหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง
ให้การช่วยเหลือ สนับสนุนการดำเนินการ
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วมอย่างต่อเนื่อง 

+1 0 +1 +1 +1 0.80 ใช้ได้ 

14 ส่ือ เครื่องมือ วัสดุอุปกรณ์ และสภาพท่ัวไป
บร ิ เวณโรงเร ียนเหมาะสมก ับการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม 

+1 0 +1 +1 +1 0.80 ใช้ได้ 

15 งบประมาณในการสน ับสน ุนการ จัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมมีอย่างเพียงพอ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

ด้านกระบวนการ (Process) 
16 ครู บุคลากร และผู ้ท ี ่ม ีส ่วนเก ี ่ยวข ้อง

ดำเนินงานการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
เป็นไปตามแผนท่ีวางไว้ 

+1 0 +1 +1 +1 0.80 ใช้ได้ 

17 โรงเรียนมีการจัดอบรม หรือส่งครู บุคลากร 
และผู้ที ่มีส่วนเกี่ยวข้องเข้ารับการอบรม
ความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมอย่างสม่ำเสมอ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

18 โรงเรียนมีการประสานงานกับหน่วยงานท่ี
เกี่ยวข้อง เช่น นักจิตวิทยา นักพฤติกรรม
บำบัด อย่างสม่ำเสมอ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

19 ผู้บริหารสร้างขวัญและกำลังใจแก่ครูท่ีสอน
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

20 โรงเร ียนดำเน ินการคัดกรอง กรณีพบ
นักเรียนที ่สงสัยว่าอาจมีความต้องการ
พิเศษหรือความบกพร่อง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

21 มีส่วนร่วมในการวางแผนจัดทำแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

+1 +1 +1 0 +1 0.80 ใช้ได้ 

22 แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ( IEP) 
เหมาะสมกับความสามารถของนักเรียนท่ีมี
ความต้องการพิเศษ 

+1 +1 +1 0 +1 0.80 ใช้ได้ 

23 มีการจัดทำแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP) 
เป็นลายลักษณ์อักษร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
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ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 



141 
 

 
 

ตารางที่ ค.1 การวิเคราะห์ค่า IOC ของผู้เช่ียวชาญ 5 คน (ต่อ) 

ข้อ
ท่ี 

การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ระดับความคิดเห็น 

รวม สรุปผล คน
ท่ี 
1 

คน
ท่ี 
2 

คน
ท่ี 
3 

คน
ท่ี 
4 

คน
ท่ี 
5 

24 ครูการศึกษาพิเศษ ให้คำแนะนำแก่ ครูปกติ 
และบุคลากรในโรงเรียนในการช่วยเหลือ
ดูแลนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

+1 0 +1 +1 +1 0.80 ใช้ได้ 

25 ครูท่ีสอนนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษใช้
เทคนิคการจัดการเรียนรู้ เลือกใช้สื่อ และ
อุปกรณ์ท่ีเหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

26 ครูที ่สอนนักเรียนที่มีความต้องการพิเศษ
วัดผลและประเมินผลการจัดการเรียนรู้เป็น
รายบุคคล และมีความยืดหยุ่น 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

27 มีแผนการกำกับติดตาม ประเมินผลเพื่อ
ปรับปรุงแก้ไขอย่างสม่ำเสมอ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

28 ครูส่งต่อรายงานผลการพัฒนาและแผนการจัด
การศ ึ กษาเฉพาะบ ุ คคล ( IEP) ไปย ั งครู
ผู้รับผิดชอบในช้ันเรียนต่อไปหรือในโรงเรียนอื่น 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

29 ม ี ก า ร ร าย งานผลการจ ั ดก ารศ ึ กษา
แบบเรียนร่วมต่อหน่วยงานต้นสังกัด 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

30 ครูให้ความรัก ความเอาใจใส่กับนักเรียนท่ี
มีความต้องการพิเศษอยู่เสมอ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

31 ครูให้โอกาสนักเรียนที ่ม ีความต้องการ
พิเศษร่วมกิจกรรมกับนักเรียนปกติ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

ด้านผลผลิต (Product) ประกอบด้วย 
ผลกระทบ (Impact) 
32 นักเร ียนปกติ เข ้าใจสภาพความแตกต่าง

ระหว่างบุคคล โดยเฉพาะในเรื่องความพิการ 
+1 0 0 +1 +1 0.60 ใช้ได้ 

33 น ั ก เ ร ี ยนปกต ิ ให ้ ค ว า มช ่ ว ย เ ห ลื อ 
เอื้อเฟื้อเผ่ือแผ่นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

34 ครูเป็นผู ้นำการเปลี ่ยนแปลงที ่จะทำให้
นักเรียนปกติในชั้นเรียนยอมรับและเข้าใจ
ซึ่งกันและกัน 

+1 +1 +1 0 +1 0.80 ใช้ได้ 

35 ครูมีความภาคภูมิใจที่ได้ทำหน้าที่ครูอย่าง
สมบูรณ์ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

36 ครูกับผู้ปกครองมีปฏิสัมพันธ์กันท่ีดีต่อกัน +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 
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ตารางที่ ค.1 การวิเคราะห์ค่า IOC ของผู้เช่ียวชาญ 5 คน (ต่อ) 

ข้อ
ท่ี 

การประเมินการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมของโรงเรียน สังกัดกรุงเทพมหานคร 

ระดับความคิดเห็น 

รวม สรุปผล คน
ท่ี 
1 

คน
ท่ี 
2 

คน
ท่ี 
3 

คน
ท่ี 
4 

คน
ท่ี 
5 

ประสิทธิผล (Effectiveness) 
37 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีผลการ

พัฒนาบรรลุตามวัตถุประสงค์ของแผนการ
จัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

38 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษได้ร ับการ
ยอมรับจากเพื่อน ครู และสังคมภายนอก 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

39 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษอยู่ร่วมกับ
นักเรียนปกติได้อย่างมีความสุข   

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

40 นักเรียนที่มีความต้องการพิเศษมีสุขภาวะ
ทางร่างกายและจิตใจท่ีดี 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

41 นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษมีคุณลักษณะ
ท่ีพึงประสงค์ตามท่ีโรงเรียนกำหนด 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

ความยั่งยืน (Sustainability) 
42 โรงเรียนดำเนินการจัดการศึกษาแบบเรยีน

ร่วมอย่างต่อเนื่อง 
+1 0 +1 +1 +1 0.80 ใช้ได้ 

43 นักเรียนภูมิใจในผลการเรียนของตนเอง +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
44 นักเรียนพอใจในวิธีการสอนของครู เช่น ครู

สอนสนุก เข้าใจง่าย เป็นต้น 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

45 น ักเร ียนม ั ่นใจว ่าเน ื ้อหาสาระเหมาะสมกับ
ความสามารถของตนเอง ไม่ยากและไม่ง่ายจนเกินไป 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

46 นักเรียนชอบสื่อและอุปกรณ์ที่ครูนำมาใช้
ในการจัดการเรียนการสอน เช่น สื ่อและ
อ ุปกรณ์ม ีความหลากหลาย น ่าสนใจ 
ทันสมัย เป็นต้น 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

47 นักเรียนพอใจสภาพแวดล้อมบริเวณรอบโรงเรียน   +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 
48 ผู ้ปกครองพอใจในความสามารถของครู 

และบุคลากรท่ีเกี่ยวข้อง 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

การถ่ายทอดส่งต่อ (Transportability) 
49 โรงเรียนจัดแสดงและเผยแพร่ผลงานทางวิชาการ 

เรื่องการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในโอกาสต่าง  ๆ
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

50 โรงเรียนจัดให้มีการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ กับ
โรงเรียนหรือหน่วยงานอื่นท่ีเกี่ยวข้อง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใช้ได้ 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 
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ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ-สกุล   นางสาวมณฑาทิพย์ ทองถิ่น 
วัน-เดือน-ปีเกิด  21 ธันวาคม 2536 
สถานที่เกิด  จังหวัดกรุงเทพมหานคร 
ที่อยู่ปัจจุบัน  118/115 ถนนมิตรไมตรี แขวงคู้ฝ่ังเหนือ เขตหนองจอก กรุงเทพมหานคร 
ประวัติการศึกษา ปีการศึกษา 2560 สำเร็จการศึกษา ครุศาสตร์อุตสาหกรรมบัณฑิต (ค.อ.บ.) 

สาขาวิชาการออกแบบสภาพแวดล้อมภายใน                                       
สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 
ปีการศึกษา 2565 สำเร็จการศึกษา ครุศาสตร์อุตสาหกรรมมหาบัณฑิต   
(ค.อ.ม.) สาขาวิชาการบริหารการศึกษา                                                     
สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหารลาดกระบัง 

ประวัติการทำงาน พ.ศ. 2561-ปัจจุบัน  ครู คศ. 1 โรงเรียนมัธยมบ้านบางกะปิ  
 

 

 

 

 

 

 

 

เอกสารนี้เป็นเอกสารที่สงวนไว้สำหรับการใช้งานเพื่อการศึกษาเท่านั้น ไม่อนุญาตให้นำไปใช้ประโยชน์ด้านการค้า 

ไม่ว่ากรณีใดๆ ทั้งสิ้น อีกทั้งห้ามมิให้ดัดแปลงเนื้อหา และต้องอ้างอิงถึงเจ้าของเอกสารทุกครั้งที่มีการนำไปใช้ 




